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Dedicamos esta obra a todos que confiam e acreditam no
trabalho do professor, na sua valorizacdo como condicdo
essencial para o desenvolvimento de uma sociedade mais
humana e mais justa.

Agradecimento especial aos professores que diariamente
lutam por uma educacdo de qualidade, que ainda tém sonhos a
realizar, apesar de tantas adversidades. Esperancemos!



E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar;
porque tem gente que tem esperanca do verbo esperar.

E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, é espera.
Esperancar é se levantar, esperancar é ir atras,

esperancar é construir, esperancar € nao desistir!

Esperancar é levar adiante, esperancar € juntar-se com outros
para fazer de outro modo.

(Freire, 2016, p. 110).



APRESENTACAO

Este livro apresenta pesquisas, estudos e reflexdes desenvolvidos no ambito do
Instituto Federal Catarinense - Campus Concérdia, por estudantes e professores do
curso da Matematica Licenciatura, que, em seu fazer académico, buscam dialogar e
relacionar a caminhada no curso com o mundo da pesquisa e dos processos educativos.
Sao escritos resultantes de longos momentos de estudos tedricos, desenvolvimento e
implementacdo de projetos de ensino, extensdo e pesquisa e, ainda, reflexdo e escrita
conjunta sobre os processos formativos que embasam a pratica pedagdgica no ensino
da matematica, no contexto da Educac¢ao Basica.

Desafiar os estudantes diante de cenarios que envolvem a pratica do ser professor
e seus mais variados papeis - pesquisador, educador, é premissa constante tanto
nas diretrizes que direcionam a formacao profissional quanto no fazer diario de cada
docente do curso. Assim, reunimos para esta obra 9 trabalhos que derivam dessas
reflexdes e do trabalho formativo realizado no ambito do curso de Licenciatura em
Matematica.

No primeiro capitulo O conselho de classe enquanto espa¢o de formacgdo para futuros
professores de matemdtica os autores trazem reflexdes sobre o espaco formativo
dos Conselhos de Classe na formacdo do professor de Matematica. Discutem a
importancia dessa atividade de avaliacao para professores, alunos e escola, os limites
e possibilidades observadas por meio do acompanhamento dos conselhos. Tudo isso
dentro da perspectiva da participacdao dos licenciandos no Programa de Residéncia
Pedagdgica.

Em Experiéncias de formacdo: o ensino médio e a educagdo inclusiva, a discussao volta-se
aumaexperiénciaformativa por meio do estagio supervisionado com focoem adaptacao
de atividades para estudantes com deficiéncia. A pratica pedagogica evidenciou-se
limitada, visto as dificuldades enfrentadas durante o desenvolvimento das atividades
de estagio com o publico descrito, 0 que pode apontar para uma pseudoinclusao. No
texto as autoras também discutem o papel importante da avaliacdo nos processos de
ensino e aprendizagem da Matematica, além de realizarem importante reflexao sobre
0 estagio e sua contribuicao para a constituicdo profissional do futuro professor.

Os autores, em Projetos de Pesquisa no Programa Institucional de formacdo de
professores: uma experiéncia de ensino e aprendizagem, descrevem experiéncias de ensino
e aprendizagem vivenciadas por professores e estudantes do curso de Licenciatura
em Matematica, cuja atividade desenvolveu-se no ambito do Programa Institucional de
Formacao de Professores (PIFP) do Instituto Federal Catarinense. Evidenciando que a
pesquisa em sala de aula pode se tornar uma grande aliada no processo de ensino e
aprendizagem, de modo a desenvolver a reflexdo, o espirito investigativo e a capacidade
de argumentacdo.



Uma experiéncia é apresentada em Desdfios, Jogos e Tecnologias na sala de aula:
abordando conceitos matemadticos, realizada pelas autoras em uma escola do Oeste de
Santa Catarina, utilizando da metodologia de Jogos e de recursos Tecnoldgicos para
aprimorar os conceitos de equagdes do primeiro grau para duas turmas de 7° ano. Foi
possivel, alinhar a teoria e a pratica no contexto educacional, proporcionando uma
experiéncia de aprendizado lddico e estimulante aos alunos, o que tornou o processo
de ensino e aprendizagem de matematica, mais atrativo e dinamico.

Ja a escrita seguinte, Ado¢Go dos temas transversais no ensino basico: percep¢ées dos
professores enfatiza uma discussao importante diante do cenario educacional brasileiro,
a insercao dos temas transversais na legislacao educacional e na pratica docente. Trata-
se de uma pesquisa realizada com professores da educacao basica de escolas do Oeste
de Santa Catarina sobre a utilizacdo dos Temas Transversais nas aulas da rede basica
de ensino. Concluiu-se que no geral, os professores utilizam os temas transversais
nas aulas, apesar de pouco terem visto durante a sua formacdo. Ainda, evidenciaram
diferentes perspectivas sobre o conceito dos temas transversais e citaram algumas
dificuldades em repassar esses conhecimentos aos alunos.

O sexto capitulo, A importancia da educacdo financeira na formagéo dos jovens, relata
uma experiéncia realizada no ambito do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao
a Docéncia (PIBID), que buscou desenvolver habilidades de planejamento e orcamento,
visando o consumo consciente, a fim dos alunos adquirirem autonomia e capacidade
de agir de forma responsavel em relacao ao dinheiro, impactando positivamente na
sociedade como um todo.

Retomando a discussdo sobre os Temas Transversais, a pesquisa Temas transversais
na perspectiva de professores de Matemdtica do ensino bdsico, trata da abordagem
em aulas de matematica dos professores do Instituto Federal Catarinense - Campus
Concordia para o ensino médio. Evidenciando uma relacdo entre professores de
matematica, a matematica e temas transversais, apesar de que, por vezes, os temas nao
perpassam a disciplina de matematica, mas apenas o professor, e chegam até o aluno
por intermédio dele. E, ainda apresentam as formas e as dificuldades na abordagem
dos temas transversais.

No escrito, Lousa Digital na formagédo de professores de matematica: uma discusséo
necessdria no contexto de Santa Catarina, aborda-se a importancia da utilizagdao de
recursos tecnoldgicos nas aulas de matematica, visto que a legislagdo a partir da Base
Nacional Comum Curricular passou a evidencia-las ainda mais nas praticas pedagogicas.
No cenario catarinense, um dos recursos que se investido em todas as escolas da rede
basica estadual de ensino foi a Lousa Digital, desta forma, faz-se necessario conhecé-
la no contexto da formac¢do de professores, seja inicial ou continuada. O trabalho
apresenta algumas atividades que podem ser usadas com o recurso da Lousa Digital
e reflete sobre o quanto seu uso € positivo diante de alunos, a partir de uma pratica
pedagdgica realizada.

Por fim, o capitulo Reflexdo sobre a prdtica de ensino de matemdtica no ensino
fundamental, apresenta uma descricdo de atividades desenvolvidas no espaco de



formacdo docente por meio do estagio supervisionado. As autoras destacam a
importancia da observacdo de aulas, da participagdo em conselhos de classe e,
especialmente, do planejamento e execucao de uma oficina pedagdgica que teve como
instrumento principal um jogo criado pelas préprias autoras.

Desejos de boa leitura e 6timas reflexdes!
Deise e Maiara
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Ol

O CONSELHO DE CLASSE ENQUANTO ESPACO DE FORMACAO
PARA FUTUROS PROFESSORES DE MATEMATICA

Flaviane Predebon Titon
Lindomar Duarte de Souza

Considerar que o Conselho de classe é um instrumento de avaliacao formativa
que agrega diferentes dticas e posicionamentos, num espaco de encontro, que
tem por objetivo avaliar o desempenho do aluno de forma que se desenvolvam
reflexdes conjuntas sobre as praticas pedagdégicas existentes a fim criar novos
encaminhamentos que possibilitem melhores apropriacbes de conhecimentos, é
compreendé-lo como instancia fundamental na escola (Magnata; Santos, 2014, p. 08).

PRESSUPOSTOS INICIAIS

Na perspectiva dos espacos de formacgao profissional proporcionados pelo Programa
de Residéncia Pedagogica (PRP), compreende-se que a imersao na escola pelos futuros
professores podesedaremdiferentestempos e espac¢os daatividade docenteeumdeles
é a experienciacdo dos Conselhos de Classe (CC). Este capitulo abarca a apresentacao de
reflexdes oriundas da participacdo de quatro estudantes residentes do PRP do Instituto
Federal Catarinense (IFC), subprojeto Matematica Concérdia, edicao 2022/2024, nos CC
de turmas dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, ocorridos em dezembro de
2022, abril de 2023 e setembro de 2023.

O Campus Concérdia € um dos 15 campi do IFC, localizado no Meio Oeste do Estado
de Santa Catarina. E uma instituicdo que oferta Ensino Médio Integrado a Educacéo
Profissional TécnicaeTecnolégica, cursosdebacharelado, licenciaturae pos-graduacdes.
Em consonancia ao que prevé a Lei de criacdo dos Institutos Federais, Lein.11.892, de 29
de dezembro de 2008, 20% das ofertas de matricula devem ser reservadas a formacao
de professores (Brasil, 2008), e, nesse sentido, o campus oferta as Licenciaturas em
Matematica (implantada desde 2010) e Fisica (implantada em 2011), além do curso de
Especializagdo em Educagao Matematica, atualmente na terceira edicdo.

Em 2018, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
instituiu o Programa de Residéncia Pedagodgica, uma forma de fomento as Institui¢des
de Ensino Superior (IES) de todo o pais, destinado a formacdo inicial por meio de
projetos com vistas ao aperfeicoamento de profissionais para a Educacao Basica. O IFC
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Campus Concoérdia, por meio da Licenciatura em Matematica, aderiu a ideia em 2018,
assim como nas edicdes subsequentes do PRP, em 2020 e 2022, respectivamente.

Nesse contexto, em 2022, com o lancamento do Edital CAPES n.24/2022 e aprovacao
do projeto institucional, um nucleo de cinco estudantes do curso de Licenciatura em
Matematica do Campus Concordia foram selecionados para o curso do PRP. A escola
campo selecionada foi o préprio IFC, na perspectiva de formacao e atuacdao no Ensino
Médio Integrado aos Cursos de Agropecuaria, Alimentos e Informatica para Internet.

As atividades desenvolvidas pelos futuros professores no PRP contemplam as
dimensdes de formacao, planejamento e regéncia, muito semelhante ao desenvolvido
no ambito dos estagios curriculares. Porém, distinguem-se pela maior abrangéncia e
imersao do futuro professor no programa, uma intencionalidade explicita no que tange
ao aprofundamento da formacao tedrico-pratica, na maior corresponsabilidade entre
a escola campo e a instituicao formadora, no contato mais alargado entre o residente e
o professor da educacdo basica, no fomento a producdo académica, entre outros.

Considerando a pluralidade das atividades e experiéncias proporcionadas pelo
PRP aos futuros professores, destacam-se aquelas vivenciadas no coletivo de alunos
e também de professores. Nesta ultima, o Conselho de Classe se constitui enquanto
um dos espacos do coletivo, no qual é possivel compreender o processo de avaliagao
escolar, no que tange as discussdes e tomada de decisdes, sejam individuais (alunos)
ou coletivas (escola).

A premissa tedrica orientadora é a compreensdo de que as discussGes e processos
vividos nos CCinterferem na pratica pedagdgica dos professores, da mesma forma que o
trabalho colaborativo é mister paraimplementacdo de estratégias comvistas a melhoria
dos processos de ensino e de aprendizagem. Os futuros professores acompanharam os
conselhos como ouvintes e, a partir de estudos tedricos prévios, puderam desenvolver
reflexdes baseadas em suas impressdes sobre o efetivo funcionamento, objetivos e
limitagcdes dessa importante e decisiva atividade.

CONSIDERACOES TEORICAS E METODOLOGICAS

Tinti e Silva (2020, p. 167), em pesquisa realizada sobre repercussées do PRP na
formacao de professores de Matematica, a partir de publica¢des de natureza cientifica,
apontam quatro alicerces do programa enquanto politica publica de educagdo,
considerados como interligados entre si: “os processos de inser¢ao e imersao no
contexto escolar; as praticas de regéncia; a formacao de professores; e a parceria entre
universidade e escola”. Conduzem, portanto, e de forma direta, aos objetivos do PRP no
ambito do que descreve o portal da CAPES.

Na perspectiva dos processos de inser¢cdo no contexto escolar, os Conselhos de
Classe fazem parte do grupo das atividades que englobam a coletividade, ndo apenas
com relagdo ao contato com os alunos da escola campo, mas dos professores e
agentes educacionais envolvidos. Enquanto atividade de natureza avaliativa, o CC é
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considerado, segundo Pinto e Ferraz (2014, p. 03), “uma das instancias responsaveis por
avaliar, diagnosticar e definir acbes e tomadas de decisao para melhoria do processo
de ensino-aprendizagem, a partir de seus indicadores”. Do mesmo modo, os autores
pontuam que por meio dele é possivel a identificacao de alunos com dificuldades, assim
como a tomada de decisfes, individual ou coletiva, sobre as acdes para atendimento.

Na mesma direcdo, Magnata e Santos (2014, p. 01) consideram o CC enquanto

Espaco coletivo de reflexdo, de construcdo e de reformulacdo das praticas
pedagoégicas a fim de favorecer o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, buscamos analisar como essa instancia é compreendida por
professores e de que forma ele contribui para a avaliagdo da aprendizagem dos
alunos.

Ultrapassa, portanto, a visao de avaliacdo simplificada, ou seja, da utilizacao desse
espago enquanto mero instrumento de certificagdo e selecdo, conforme os ultimos
autores, “na perspectiva de promover ou reter o estudante diante de um padrao
estabelecido seja pela prépria instituicdo como pelo professor” (Magnata e Santos,
2014, p. 02), de modo a nao assumir sua real funcdao formativa, de acompanhamento
do aluno e avaliagdo de praticas dos professores.

Rocha e Silva (2021), trazem a contribuicdo na direcdo em que os CC precisam ser
concebidos com horizontes para pensar a¢des e “abrir caminhos”. A insercao do futuro
professor nesta atividade da escola campo, portanto, remete um importante espaco
de analise sobre o real sentido que os Conselhos de Classe tém para o direcionamento
individual (aluno) e coletivo (escola).

Considerando o supracitado, enquanto elemento de estudo tedrico e, também, a
participacdo dos licenciandos/residentes em Matematica nos Conselhos de Classe
na escola campo, foi realizada uma discussao a partir das respostas dos estudantes
frente aos elementos observados nos CC. Essas respostas foram sistematizadas apés a
discussao, coletadas por meio de um formulario eletrénico na Plataforma Google Form’s.

Trés provocac¢des foram colocadas aos residentes: i) a primeira sobre, em que medida,
pela experiéncia observada e apds os estudos realizados, a teoria se aproximou da
pratica; ii) quais foram os principais elementos discutidos durante a observacdao dos
conselhos; e iii) a percepg¢do dos residentes sobre a¢des apontadas como necessarias
a mudanca e sua posterior implementacdo no espa¢o da escola. Por meio disso, foi
realizada uma Analise Textual Discursiva (Moraes e Galiazzi, 2016), com seguimento
dos pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa defendida pelos autores
referenciais. As unidades de analise foram selecionadas e codificadas, uma classificacao
foiorganizada, segundo as provocacdes apresentadas e, por fim, a tentativa de descri¢ao
e interpreta¢do analitica. Os estudantes foram codificados em R1 (Residente 1), R2
(Residente 2), R3 (Residente 3) e R4 (Residente 4), adicionando-se ao quantitativo de
unidades de andlise um numero referente as citacdes individualizadas no formulario
coletado (R1_1, por exemplo).
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ACHADOS E DISCUSSOES

Sobre a primeira provocacdo, os residentes pontuaram a importancia dos CC para
pensar coletivamente interferéncias na busca por diminuir indices de reprovagao
e desisténcias, utilizando a metodologia do chamado individualizado aos alunos ou,
em casos mais sensiveis, do didlogo junto a familia. Outro aspecto que se aproximou
dos estudos tedricos foram as observacdes acerca dos pré-conselhos, ou seja, pratica
escolar caracterizada por momentos em que os alunos e um professor eleito pela turma
realizaram uma avaliacdo coletiva que, depois, foi levada pelos préprios alunos para o
coletivo de professores no CC. Este Ultimo aspecto, segundo os licenciandos, reflete
o elemento da coletividade, ou seja, do espaco do conselho em abrigar os indicativos
advindos dos alunos para discussao no coletivo de professores e equipe pedagdgica.

Na teoria é apontada a importancia dos conselhos de classe para diminuir o
indice de desisténcia e reprovac¢do dos alunos e, de fato, este é um dos assuntos
que foi abordado e é pensado em conjunto o melhor meio de interferéncia (...);
[R2_1]

Se aproxima na medida em que sdo feitos dialogos entre os alunos, professores
orientadores e gestao (...) [R3_1].

Observa-se, pelasconsideracdes expressas, quea coletividade é umfatorderelevancia
na concepcdo de CC da escola campo. Remete ao que aponta Magnata e Santos (2014),
acerca dos apontamentos nao restritos ao professor, mas com a participagao do aluno,
num movimento de reflexdo desde diferentes olhares e percepcbes com vistas ao
desenvolvimento e melhoria da pratica pedagégica.

Com relagdo a segunda provocacdo, as respostas dos residentes sobre os principais
elementos discutidos nos CC variaram entre problemas de natureza in(disciplinar)/
comportamento, de aprendizagem e nas rela¢des familiares. Outros aspectos foram
pontuados, tais como horarios de transporte escolar e a falta de um contrato didatico
coletivo (professores).

As notas, problemas pessoais que interferem na vida académica, reprovacdo,
conversas desnecessarias dentro da sala de aula, desisténcia do curso (...) [R1_4].

(...) Problemas com transportes, pois os alunos precisam sair antes das aulas
para nao perder o mesmo (...) [R1_5].

(...)oreflexo que o contexto pessoalfamiliartem navida escolar, comportamentos
dos alunos internos {que moram no campus} e externos [R2_5].

As notas dos alunos, enfatizando as discussdes para as notas mais baixas [R3_4].

O que fica claro, a partir do expresso pelos residentes, é que o momento dos
CC na escola campo tém centralidade sobre os problemas negativos e das praticas
pedagdgicas, algo criticado a partir da analise tedrica, tal como pontuam Rocha e Silva
(2021), ou seja, nao limitar o espaco para discussao de “alunos problema”, mas dos
desempenhos “plurais”.
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Sobre as ac¢des apontadas nos CC sobre mudancas a empreender, do ponto de vista
individual (professores em sala) e coletivo (escola), os futuros professores afirmaram
nao perceber muitas mudancas pos conselho. Um aspecto, em especifico, que foi
combinado em algumas turmas foi a estratégia do “espelho de classe”.

(...) os alunos reclamam de alguns professores ndo ter uma metodologia que
alcance a maioria da turma [R1_7].

Na turma em que desenvolvi as observacdes e as regéncias percebi algo positivo,
que foi o didlogo do professor regente sobre melhorar a questdo das conversas
paralelas, isso mudou, assim como as brigas em sala entre os colegas [R1_8].

Nao foi feito, ndo notei. Algo que foi colocado na reunido {conselho} e eu
esperava mudang¢a mas ndo aconteceu foi o espelho de classe, acredito que se
tivesse sido aplicado em sala teriam melhorado alguns pontos, por exemplo, as
conversas [R2_7].

Mesmo tendo sido feito o espelho, ndo causou grande mudanca na turma [R4_4].

Desde este elemento, percebe-se a dificuldade da escola campo em pér em
pratica combinados coletivos ou mesmo individuais, do ponto de vista, inclusive, das
metodologias empregadas pelos professores. Magnata e Santos (2014) relembram
a premissa do funcionamento do conselho, a de ndo poder se esgotar em ac¢des de
retencdo e promocdo dos alunos. E necesséario, pois, imprimir estratégias de mudancas
quanto aos fatores que impedem o desenvolvimento.

Desde o que foi analisado, pode-se recortar que os Conselhos de Classe na escola
campo aproximame-se, teoricamente, de aspectos concebidos como necessarios, tal
como as ag¢des de coletividade acerca do acompanhamento dos processos, porém,
encontra limitacdo no exercicio da pratica das estratégias acordadas no pos CC. Remete,
ainda, a necessidade de incluir os aspectos positivos, do ponto de vista individual
(alunos) e coletivo, que as discussdes e encaminhamentos ndo se esgotem nos “alunos
problema”, mas que tome como referéncia, também, os comportamentos positivos
daqueles cujo desempenho é tido como satisfatorio.

POSSIVEIS CONSIDERACOES

Considera-se que os Conselhos de Classe foram - e continuam sendo - importantes
espacos de apropriacdo de saberes profissionais pelos futuros professores residentes
dentro da escola campo. Constitui uma imersdo diferenciada e mais ampla que o
Programa de Residéncia Pedagdgica possibilita, uma vez que nos estagios curriculares,
em virtude da organizacdo das escolas concedentes, ndao € sempre possivel a
experienciacao do futuro professor em um momento de coletividade e avaliagao do
processo de ensino e aprendizagem. Este, portanto, é um dos pontos em que o PRP
promove a ampliacdo e aprofundamento do conhecimento profissional do professor.

Dentro do contexto anterior, é possivel afirmar o alcance da compreensao pelos
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residentes sobre o processo de avaliacdo escolar dimensionada nos CC e comparar
0 que é possivel e as dificuldades enfrentadas pela escola pér em pratica a¢des que
regulam o desenvolvimento dos alunos. Aspectos ndo apenas de aprendizagem de
conceitos foram observados, mas - e sobretudo - oriundos de comportamentos, (in)
disciplina, individualidades e de estrutura/funcionamento. Esses fatores também sao
merecedores de conhecimento e atencdo por parte do professor em formag¢ao, uma
vez que implicam diretamente nas a¢des em sala e no desempenho tanto do professor
guanto dos alunos da escola basica.
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02

EXPERIENCIAS DE FORMACAO: O ENSINO MEDIO E A
EDUCACAO INCLUSIVA

Natalia Ficagna
Deise Nivia Reisdoefer

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender
(Freire, 2022, p. 23).

INTRODUCAO

Este capitulo apresenta algumas experiéncias vivenciadas durante a realiza¢do do
Estagio Supervisionado IV, disciplina do curso de Matematica - Licenciatura, do Instituto
Federal Catarinense (IFC) - Campus Concordia. O Projeto Pedagdgico de Curso (PPQ)
define como como objetivo do Estagio Supervisionado a preparacao do(a) académico(a)
para o exercicio da pratica docente, participando de situacdes de trabalho que envolvem
ensino e aprendizagem, integrando os conhecimentos tedricos com a realidade escolar,
por meio de atividades de ensino, pesquisa e extensao (PPC, 2017). Nessa perspectiva,
o Estagio IV consiste na observacdo de aulas, elaborac¢ao de planejamentos e realizacao
de regéncias em turmas de Ensino Médio, ja acompanhadas no estagio anterior (PPC,
2017).

A instituicdo concedente foi uma escola de educacao basica da regido oeste, que
faz parte da rede publica estadual de ensino. A escola atendia estudantes do Ensino
Fundamental Anos Finais, Ensino Médio Regular e Novo Ensino Médio, distribuidos
entre os periodos matutino, vespertino e noturno (PPP, 2020). Antes da realizacao das
observacdes, teve-se acesso ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicao, livros
didaticos, plano de ensino anual e aos planos de aula quinzenais, de modo a conhecer
0 ambiente escolar e realizar uma reflexdo critica sobre esses documentos.

As observacdes e praticas de docéncia do estagio aconteceram entre 0os meses de
setembro e outubro de 2022, com turmas de 2° e 3° anos do Ensino Médio Regular.
Duranteasregéncias,coma2ano,foiabordado o conteldo de matrizes, especificamente
o determinante e suas propriedades. No 3° ano, os encontros tiveram como tema de
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estudo a geometria espacial, com foco nas piramides, sua area e volume.

Seguindo o plano de ensino da professora regente, as aulas ministradas no estagio
foram, em sua maioria, de forma expositiva dialogada, com a utilizacao de diferentes
metodologias e tendéncias para o ensino de matematica. Segundo Libaneo (1990),
no meéetodo de exposicdo pelo professor, a atividade dos estudantes é receptiva, mas
ndo necessariamente passiva. Sendo assim, é responsabilidade do docente mobilizar
a atencao dos estudantes e inclui-los nas aulas, seja por meio de atividades em grupo,
didlogo ou outros procedimentos. Neste sentido, considerando as possibilidades
permitidas pelos conteudos matematicos, de acordo com o plano de ensino e com
o PPP da escola, foram utilizadas como metodologias: jogos, tecnologias digitais e
materiais concretos.

Destaca-se que a turma do 2° ano incluia duas estudantes com deficiéncia intelectual,
acompanhadas por uma professora auxiliar. A Educagao Inclusiva, na perspectiva da
Educacdo Especial, é ofertada na escola como uma modalidade de ensino, focada
nas necessidades de pessoas com deficiéncia, transtornos do espectro autista e
altas habilidades/superdotacdo. A organizacao desses servicos esta consolidada no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e nos Atendimentos em Classe (PPP,
2020). Por conta desse aspecto, durante as regéncias foram elaborados planos de
aulas especificos para essas alunas. Abordou-se com a turma toda o mesmo conteudo
matematico, porém ele foi adaptado para as discentes.

O objetivo geral do estagio foi compreender a atuacao do Professor de Matematica,
em turmas do Ensino Médio, por meio de atividades de observacao e regéncia. Os
objetivos especificos foram: analisar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo,
o Plano de Ensino de Matematica e o Livro Didatico; realizar revisao bibliografica sobre
0s principais aspectos que envolveram a realizacdo do estagio; observar duas turmas
diferentes do Ensino Médio, com o propésito de conhecer o perfil dos estudantes e o
trabalho da professora regente; planejar as regéncias para ambas as turmas de forma
condizente com o perfil dos estudantes; desenvolver as aulas planejadas, buscando
vivenciar a pratica docente de forma reflexiva; e, por fim, escrever relatério critico e
reflexivo a partir das vivéncias ocorridas durante o Estagio Supervisionado IV.

Este capitulo, no entanto, é um relato de algumas destas etapas, especificamente
a descricao e a analise critica e reflexiva das atividades propostas nas regéncias.
Ressaltando o perfil das turmas, os conteidos matematicos abordados, as metodologias
de ensino, a inclusdo, a avaliacdo e demais aspectos relevantes para a formacao
profissional.

DESCRICAO E ANALISE DAS REGENCIAS

A partir das observac¢des, do desenvolvimento da oficina no estagio anterior, foi
possivel conhecer o perfil das turmas antes das regéncias. Ambas as turmas tém
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estudantes trabalhadores e atletas, que possuem uma demanda de tempo para
compromissos extra escolares, de forma que alguns nao se dedicam tanto as atividades
propostas fora do periodo de aula.

O 2° ano era composto de 26 estudantes participativos e comunicativos. Apesar das
conversas, a turma prestava atencdo nos momentos necessarios, os discentes faziam
perguntas, tiravam duvidas, gostavam de ir até o quadro para corrigir exercicios e se
dedicavam a fazer as atividades propostas em aula. Outra caracteristica € que varios
estudantes eram atletas e faltavam com frequéncia para participar de competicdes.
Também faziam parte dessa turma as duas estudantes com deficiéncia intelectual que
eram acompanhadas por uma professora auxiliar.

O 3° ano, por sua vez, tinha 17 estudantes. Conversando com a professora regente,
ela contou que essa turma passou o ano todo com problemas recorrentes de falta de
participa¢do e indisciplina. Durante as aulas observadas e nas regéncias do estagio eles
foram menos participativos, mas que desenvolveram as atividades propostas, apesar de
demonstrarem menos animacao em fazé-las. Casos de indisciplina ndo aconteceram e
a estagiaria sentia-se respeitada por eles, ao contrario de alguns professores da escola.

Todos esses aspectos e o perfil dos estudantes foram levados em consideracao
no momento de planejamento e realizacdo das aulas propostas no estagio. As
praticas de docéncia ocorreram do dia 22 de setembro ao dia 20 de outubro de 2022.
Foram ministradas dezessete aulas, sendo nove com o 2° ano e oito com a 3° ano. O
planejamento das aulas foi organizado semanalmente para cada uma das turmas e
adaptado para as estudantes com deficiéncia.

OS CONTEUDOS MATEMATICOS E AS METODOLOGIAS DE ENSINO

Optou-se por dar sequéncia aos conteudos que a professora das turmas estava
trabalhando. Para introduzir os determinantes, no 2° ano, foi questionado aos
estudantes se eles sabiam o que era esse conteldo matematico e todos deram uma
resposta negativa. Depois, conversou-se brevemente com a turma sobre as aplica¢des,
principalmente na resolucao dos sistemas lineares, conteudo que a professora regente
trabalharia na sequéncia. Para abordar as defini¢cdes e o calculo dos determinantes de
matrizes de ordem 1, 2 e 3, formalizou-se no quadro branco os conceitos e algoritmos.
Fez-se a leitura e explicacao, resolveram-se alguns exemplos, os discentes fizeram
atividades e depois realizaram a corre¢ao no quadro.

Essas foram as aulas mais expositivas, nas quais os alunos participaram perguntando
eresolvendo as atividades. De modo geral, os discentes demonstraram que entenderam
como resolver os determinantes de matrizes de ordem 1, 2 e 3, pela regra de Sarrus. No
entanto, foram percebidas algumas dificuldades da turma com conceitos de matematica
basica, como: opera¢Bes com numeros inteiros, resolucao de equagdes e radicia¢do.
Nesses momentos, os conteudos foram revisados brevemente no quadro.
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Para trabalhar as propriedades dos determinantes, optou-se por utilizar tecnologias
digitais, focando na parte experimental, possibilitando que os discentes explorassem
o rapido feedback, estimulando a formulacdo de conjecturas a partir de investigacdes
(BORBA; PENTEADO, 2019). Moran (2000), ressalta que a inser¢ao dessas tecnologias
no ambiente escolar permitem a modificacdo das formas de ensinar e aprender, mas
dependem da situacdo em que o professor se encontrar: niumero de alunos nas turmas,
tecnologias disponiveis na escola, dura¢do das aulas, quantidade de aulas por semana
e apoio institucional.

Neste caso, a situacdo era adequada para o uso das tecnologias, a escola possuia
um laboratério de informatica equipado e que comportava a turma. Entdo, elaborou-se
um roteiro de atividades para ser desenvolvido no software Microsoft Excel, adaptado
de Silva, Holanda e Rocha (2014). A atividade ocorreu da seguinte forma: em duplas,
os alunos seguiram o roteiro e montaram, na planilha, um algoritmo para calcular o
determinante de matrizes de ordem 2; depois, fizeram testes nessa matriz, a partir de
perguntas do roteiro; e, por fim, escreveram as suas percep¢des sobre as mudancgas
nos resultados do determinante a cada pergunta.

Figura 1: Desenvolvimento do roteiro de atividades no software Excel
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2022)

Aideia era que, ao calcularem o resultado de determinantes de matrizes de ordem 2,
os alunos percebessem as propriedades. Alguns estudantes tiveram bastante facilidade
em desenvolver os passos do roteiro, outros nunca haviam utilizado o software e ficaram
encantados. Para montar o algoritmo que calculava o determinante, foi necessario
projetar e realizar os primeiros passos do roteiro com a turma, mas todos conseguiram
fazer e alguns colegas se ajudaram.

Para finalizar o estudo das propriedades, na aula seguinte elas foram formalizadas no
quadro, com as defini¢cbes e exemplos, relacionando com as perguntas respondidas no
roteiro. Essa atividade foi um dos pontos altos das regéncias, pois cumpriu o objetivo,
foi adequada aos alunos, eles se envolveram e responderam todas as perguntas e a
maioria das duplas conseguiu perceber as propriedades.
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Para concluir as aulas com o 2° ano, foi criado o Jogo dos Determinantes. Ele é um
jogo de tabuleiro, praticado em grupos de quatro discentes, sendo que uma dupla
compete contra a outra respondendo perguntas das fichas. A proposta incluiu todos
0s conteudos matematicos estudados durante as regéncias e os discentes podiam
consultar seu material durante o jogo para sanar possiveis duvidas.

Figura 2: Jogo dos Determinantes
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2022)

Um dos pontos positivos percebidos foi a ludicidade, descrita por Macedo, Petty e
Passos (2009) como a rela¢do do sujeito com uma tarefa pelo prazer que ela desperta,
tendo uma motivacao intrinseca, sendo desafiador resolvé-la e valendo a pena repeti-
la. Os alunos ficaram tao envolvidos que, ao finalizar a aula, queriam continuar jogando
ou que no proximo encontro a atividade continuasse. Outro aspecto foi que a proposta
estava adequada a maior parte dos discentes, foi desafiadora, gerou a competicao
entre as duplas, que sao caracteristicas importantes quando um jogo é utilizado
pedagogicamente (Grando, 2000).

A atividade também possibilitou o desenvolvimento da autonomia, pois cada dupla
precisava fazer o calculo para saber se a resposta do adversario estava correta. Isso
deixou os discentes ativos, criticos, buscando analisar as operac¢des realizadas pelos
colegas, para confrontar os que trapaceiam ou erram (Kamii, 2008). Além disso,
foi proporcionada a fixacdo dos conteudos, o trabalho em equipe e a académica
conseguiram identificar dificuldades de alguns alunos, que sdao vantagens do uso dessa
metodologia, apresentadas por Grando (2000).

Com o 3° ano, para introduzir as piramides, também foi conversado sobre onde
as observamos no cotidiano. Depois das respostas, foram apresentadas imagens
com exemplos de objetos e constru¢cdes em formato de piramides, como: telhados
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de casas, cabanas de acampamento e as Piramides de Gizé, no Egito. Em seguida, o
dialogo passou a ter como tema o que sao piramides do ponto de vista matematico, a
definicdo, os elementos e tipos de piramides.

Para abordar e mostrar esses conceitos, utilizou-se, novamente, as tecnologias
digitais nas aulas. A estagiaria preparou slides com as definicdes e imagens que foram
projetadas e mostrou construcdes disponiveis na comunidade do software GeoGebra.
Essa é uma ferramenta de geometria dinamica muito interessante para os alunos
conseguirem visualizar os elementos, pois pode-se movimentar os objetos, construi-
los e desconstrui-los de forma simples.

Apds a introducao ao tema de estudo, partiu-se para o tépico referente a area
de piramides. Antes de mostrar a férmula, questionou-se a turma como poderia ser
realizado este calculo, pois eles ja haviam estudado a area dos prismas e a esséncia do
raciocinio era a mesma. Alguns discentes perceberam e responderam corretamente.
Partindo desse dialogo, foi deduzida a férmula e resolveram-se alguns exemplos.
Nesse momento, percebeu-se que os estudantes ficaram um pouco perdidos durante
a resolucdo e tiveram duvidas quando a estagiaria utilizou propriedades da radiciagao.
Entdo, ao final da resolucao, foram revisados todos os passos e a académica tirou
duvidas.

Depois, foi proposta, em duplas, uma atividade com material concreto. Existem
varios tipos diferentes de materiais concretos, alguns possibilitam modificacdes em
suas formas, como o dbaco, material dourado e jogos de tabuleiro. Ja em outros, ndo
ha essa possibilidade, como no caso dos sélidos geométricos (Lorenzato, 2012), que
foram construidos pelos alunos.

A atividade comeg¢ou com a entrega de um molde da planificacdo de piramides
para as duplas. Cada grupo passou o molde para um papel cartdo e recortou. Em
seguida, os discentes identificaram e mediram o raio da base, a aresta da base, a aresta
lateral, o ap6tema da piramide, o ap6tema da base e montaram o sdélido. Ainda, as
equipes calcularam a area total da piramide que receberam. Os sélidos montados e os
resultados do calculo das areas foram entregues para serem avaliados.

Figura 3: Planificacdes de piramides
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2022)
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Lorenzato (2012) indica que, além da exploracdo e reflexdo sobre o material, €
interessante que os alunos participem da sua construcdo, para que o docente tire
0 maior proveito possivel. Percebeu-se que, durante a atividade, os estudantes se
envolveram na construcao, na identificacdo dos elementos e fez mais sentido quando
calcularam a area daquele objeto, do que nos exemplos que haviam sido realizados
anteriormente. Isso mostra uma aproximacdo da teoria matematica com a pratica, por
meio da agdo manipulativa (Rodrigues; Gazire, 2012).

Nas aulas seguintes, foi abordado o calculo do volume de piramides, partindo de
um exemplo introdutério. Para resolvé-lo, foi relembrado como é calculado o volume
de um prisma, apresentou-se o principio de Cavalieri e depois a férmula do calculo do
volume de piramides. Esse exemplo foi resolvido de forma conjunta e, na sequéncia, os
alunos fizeram algumas atividades de forma individual.

Para concluir as aulas com o 3° ano foi preparada uma dinamica de avaliacao,
buscando sair do modelo de trabalho escrito. A atividade incluiu todos os conceitos
estudados e teve consulta ao material. Cada dupla de estudantes tinha um envelope
numerado, que ficou sobre a mesa do professor, com as fichas das questdes da
avaliagdo embaralhadas dentro. A dinamica foi a seguinte: uma pessoa da dupla ia
até a mesa e retirava a primeira ficha, a partir desse momento eram cronometrados
4 minutos. Ao final do tempo, um dos estudantes ia até a mesa e retirava outra ficha
para ser resolvida e assim sucessivamente, até finalizar a quantidade de questdes da
avaliacdo. Ao final do sorteio de todas as fichas, foi disponibilizado o tempo restante da
aula para os discentes concluirem as respostas.

Figura 4: Materiais da dinamica
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2022)
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Apesar da agitacdo nos momentos de retirada das fichas, a dinamica funcionou bem
e substituiu um trabalho escrito padrao. A atividade se mostrou adequada a turma, os
alunos conseguiram resolver as questdes durante o tempo previsto e tiveram poucas

ddvidas.

INCLUSAO

Ao entrar na sala do 2° ano, no primeiro dia de observacdes, foi percebida a presenca
de duas estudantes com deficiéncia, acompanhadas de uma professora auxiliar. A
partir disso, uma das primeiras a¢fes foi conversar com a professora auxiliar sobre
essas estudantes, buscando entender quais propostas seriam adequadas para elas.
Quando questionada acerca do diagnodstico das alunas, a professora nao soube explicar
exatamente qual era, apenas disse que ambas tinham deficiéncia intelectual e uma
deficiéncia motora. Além disso, ela comentou que as alunas estavam em processo de
alfabetizacdo, aprendendo a ler, a escrever e a contar.

No decorrer das observacdes, percebeu-se que a professora regente interagia pouco
com as alunas com deficiéncia. Eficou claro que as estudantes, em todas as aulas, faziam
atividades diferentes do restante dos colegas, ndo sendo nem da mesma disciplina.
Era frequente que nas aulas de matematica elas estivessem pintando desenhos, por
exemplo. No entanto, elas possuem uma 6tima relacdo com os demais colegas de
turma, eles conversam e contam historias, a socializacdo delas é um aspecto positivo.

As situacdes observadas demonstram que a escola cumpre com o determinado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Brasil, 1996) para Educacao Especial. Sao
prestados servicos de apoio especializado, por meio dos atendimentos em classe,
realizados por uma professora auxiliar e a instituicdo tem professores do ensino
regular capacitados para a integracdo dessas alunas. Como determina o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia e a Constituicdo Federal (Brasil, 2015; BRASIL, 1988), elas estao
exercendo o direito a educacdao. Porém, essas estudantes ndao sdo verdadeiramente
incluidas nas aulas, como foi observado em varios momentos.

Elas estdo inseridas nas turmas regulares, mas realizam tarefas completamente
diferentes das propostas aos demais alunos, caracterizando uma pseudoinclusao, afinal
estar na mesma sala nao significa incluir (Mena, 2000). A verdadeira inclusao ocorre no
cotidiano das aulas, com a participacdo efetiva de estudantes com deficiéncia, tendo
acesso ao conhecimento abordado com os demais discentes e atividades adaptadas
para a sua capacidade de desenvolvimento. Esses alunos precisam estar incluidos
na escola, em todas as dimensdes e isso deve ser considerado desde o momento de
planejamento dos professores, realizado em conversa com os professores auxiliares.

Esse foi um grande desafio das regéncias, pois o didlogo com a professora auxiliar
praticamente ndo ocorreu. A estagiaria tentou incluir as alunas na turma, adaptando
os planos de aula, relacionando as matrizes com os numeros, formas geométricas
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e nocdes espaciais, que elas ainda estavam aprendendo. Adaptou-se o roteiro de
atividades no Microsoft Excel e foi pensado em formas para que elas participassem do
Jogo dos Determinantes com o restante da turma.

Contudo, ao enviar os planejamentos para a professora auxiliar, ndo havia retorno.
Em algumas aulas, ela nem havia visto quais eram as propostas destinadas para aquele
dia. Além disso, a maioria dos encontros com a turma era apos o intervalo e, como a
professora auxiliar passava o recreio com as alunas, ela fazia sua pausa nessa aula,
ndo trazendo-as para a sala ou deixando-as sozinhas. No dia marcado para a visita da
professora orientadora, coincidentemente, as alunas nao vieram a aula. Nessa data
ocorreu um imprevisto e a visita foi remarcada para a semana seguinte, um dia em que
as alunas estavam na escola, mas a professora auxiliar as levou para a sala somente no
final do periodo da regéncia.

Dessaforma, muitas das propostas dos planejamentos ndao foramrealizadas. Algumas
das atividades feitas pelas alunas foram as que envolviam materiais concretos, como
Blocos Légicos e Material Dourado. Foi a partir desses momentos que a académica
avaliou o desempenho das estudantes e percebeu que o pegar, tocar, colocar, tornou os
conceitos mais compreensiveis, pois permitiram a aproximacao da teoria matematica
com a pratica, por meio da acdo manipulativa (Rodrigues; Gazire, 2012).
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Figura 5: Atividades com materiais concretos
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2022)

Apesar das estudantes terem desenvolvido poucas das propostas pensadas e
adaptadas para elas, por conta do trabalho da professora auxiliar, a estagiaria sente
que fez o seu melhor nessa situacdo. O estagio se aproxima da realidade, mas nao é
igual ao trabalho de um professor em uma escola, com suas préprias turmas. Sendo
assim, restou dessa experiéncia o aprendizado de reconhecer a pseudoinclusao nas
escolas e atuar, no futuro, para que isso ndo ocorra nas proprias turmas.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

SegundooPPPdareferidaescola, aavaliacdo é vistacomouma praticainvestigativa, de
carater processual, formativo e participativo, sendo continua, cumulativa e diagnostica.
Ela deve ser um instrumento de analise das atividades de ensino, exigindo dos docentes
um movimento permanente de reflexdo e a¢do, possibilitando o replanejamento de
acBes no cotidiano escolar. A avaliagdo é entendida como um indicador do nivel de
desenvolvimento do estudante, das estratégias pedagogicas e escolhas metodoldgicas
do professor, tendo a aprendizagem como prioridade (PPP, 2020).

Essas ideias se entrelacam com a nocao de avaliagao para Luckesi (2011). O autor
aponta que a avaliacdo na pratica escolar deve estar em funcdo do aprendizado
e desenvolvimento dos estudantes, configurando-se como um ato de investigar a
qualidade da aprendizagem, a fim de diagnosticar impasses e consequentemente, se
necessario, replanejar para atingir os resultados desejados. Por conta disso, a avaliacao,
em si, é dinamica, construtiva e seu objetivo é dar suporte ao docente para agir da
forma mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte dos
discentes (Luckesi, 2011).

Partindo dessas nocBes e buscando desenvolver uma avaliagdo continua e
cumulativa, a académica registrou dados sobre os discentes a cada aula. Em ambas as
turmas, foi providenciada uma tabela com os nomes dos estudantes e a cada regéncia
a académica anotou a participagao, colaborag¢ao e desenvolvimento das atividades, por
parte de cada aluno.

Além disso, a nota final das regéncias foi resultado de uma média ponderada,
buscando incluir e valorizar o desempenho dos discentes durante todo o periodo. No
2° ano, 20% da nota foi dada a partir das observac¢des e registros da académica, 30%
pela atividade do roteiro no software Microsoft Excel e 50% pela resolucao das fichas
do Jogo dos Determinantes. O jogo foi considerado na avaliacdo, pois, como defendem
Macedo, Petty e Passos (2009), ao jogar, os estudantes fornecem informacdes e
comunicam sua forma de pensar, desde que o professor reconheca os indicios que
esta buscando para avalia-lo.

A avaliacdo da aprendizagem das alunas com deficiéncia intelectual foi um desafio.
Elas também foram acompanhadas a cada aula, com a académica registrando seu
desempenho. No entanto, muitas das atividades propostas ndao foram desenvolvidas
pela professora auxiliar, dificultando o processo de visualizar a aprendizagem das
discentes. Dessa forma, levou-se em consideracdo os pequenos avancos percebidos,
por exemplo: no reconhecimento dos numeros, das formas geométricas e a melhora
na nocgao espacial.

No 3° ano, a nota final também envolveu as diferentes atividades do periodo de
regéncias, sendo: 20% pelas observacdes e registros da académica, 30% pela atividade
de planificacdo com material concreto e 50% pela resolucdo das fichas. A turma teve
boas notas, um bom desempenho na dinamica de avaliacdo e aprenderam sobre
piramides, mas a estagiaria finalizou as regéncias sentindo que atingiu menos esses
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estudantes. Talvez por eles darem pouco retorno nas aulas, ndo participarem tanto
guanto o 2° ano, as propostas nao serem tao adequadas, pelo préprio perfil da turma
ou porque a académica nao conseguiu desenvolver uma relacao tdao préxima com esse
grupo de alunos. Sao aspectos a serem analisados, refletidos e repensados.

ASPECTOS RELEVANTES PARA A CONSTITUICAO PROFISSIONAL

Varias foram as contribuicbes deste estagio para a formacgdo profissional da
académica. Pode-se comecar citando as rela¢des entre teoria e pratica, que foram
ainda mais entrelacadas e importantes no desenvolvimento das regéncias, seja ao
utilizar as metodologias ou ao estudar sobre educacdo inclusiva para desenvolver aulas
adequadas. Acredita-se que foi cumprido o objetivo do Estagio Supervisionado, que
busca a preparacdo para o exercicio da pratica docente, integrando os conhecimentos
tedricos com a realidade escolar (PPC, 2017).

Percebeu-se também, uma maior facilidade em realizar uma Pratica Reflexiva
(Perrenoud, 2002). Tanto nos momentos de reflexdo na acdo, que aconteceram
em sala durante as aulas e exigiram tomadas de decisGes rapidas, assim como
nos momentos de reflexdo sobre a acdo, que aconteceram durante as regéncias e,
posteriormente, na escrita do relatério. Apesar de sentir-se mais confortavel em fazer
mudancas nos planejamentos durante as aulas, situa¢des que saiam do controle da
académica deixaram o desenvolvimento do estagio mais conturbado. As aulas eram
frequentemente interrompidas pela direcdo para dar avisos ou por atividades extras,
como palestras e projetos. Essas situa¢des levaram a altera¢des nos planos de aulas e
no cronograma do estagio, além de causar um desconforto pessoal na estagiaria por
nao conseguir desenvolver as atividades como era previsto. Lidar com essas mudancas
externas é algo a ser aprendido, pois elas fazem parte do cotidiano do trabalho docente.

Pimenta e Lima (2017), indicam que é no processo de formacao que sao consolidadas
as opcoes e intencdes da profissdao de um licenciando, de forma que o estagio também
se torna um periodo de reflexao sobre a construcao e o fortalecimento da identidade
docente. Acredita-se que “E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica” (Freire, 2022, p. 40). Por isso, a estagiaria nao se
vé deixando de realizar essas reflexdes enquanto busca se constituir uma profissional
melhor a cada aula.

Sobre os saberes docentes, Tardif (2014) considera que eles estdo na confluéncia
entre varias fontes, seja a historia de vida individual, a sociedade, a institui¢ao escolar,
os lugares de formacdo e etc. Aléem disso, esses saberes sao temporais, pois sao
utilizados e se desenvolvem ao longo de uma carreira. Sendo assim, aprenderam-
se novos saberes durante o estagio, mas eles ndo se constituiram, porque estdo em
processo de construcdo e reconstrugao.

Um dos saberes construidos com a experiéncia em sala de aula, diz respeito a
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interacao entre professores e estudantes. A maneira como cada docente exerce a
autoridade que seu papel lhe confere € um dos tracos constitutivos da identidade do
professor. O modo como cada docente lidera seus alunos em sala pode ser um fator
facilitadoroundoparaseuprépriotrabalho (Vasconcelos, 2012). Assim, procurou-se usar
corretamente a autoridade em sala de aula, agindo com respeito e comprometimento
com os estudantes, com a escola e com a propria formacgao.

E preciso destacar que um dos aspectos mais desafiadores foi a inclusdo. Ter
alunos com deficiéncia em sala de aula era uma grande preocupac¢do da académica,
entao foi positivo esse contato no estagio para aliviar o receio. Ao mesmo tempo,
tornou-se decepcionante ndo contar com o apoio da professora auxiliar e perceber
qgue ela ndo estava preocupada com o aprendizado das estudantes. Essa foi uma das
experiéncias mais relevantes desta etapa de formacao, ndo s6 por ter sido insatisfatoria,
decepcionante e um grande aprendizado, mas também para refletir sobre o que
deveria acontecer nas escolas e que a¢des tomaria se algo semelhante acontece em
uma turma sua no futuro.

Paulo Freire (1991, p. 58) diz que “Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-
feira as quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador.
A gente se faz educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica”. Seguindo essa concepc¢do, entende-se que
todas as experiéncias relatadas e analisadas, tenham sido elas exitosas ou ndo, foram
relevantes para a formacdo profissional da licencianda.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletindo sobre as experiéncias vivenciadas na escola, considera-se objetivo geral,
compreender a atuacdo do Professor de Matematica, em turmas do Ensino Médio, por
meio de atividades de observacao e regéncia, foi alcancado. No decorrer do estagio
pOde-se estar mais tempo dentro da escola, acompanhar o trabalho da professora
regente, observar a convivéncia na sala de professores, as relacbes com a equipe de
gestdo, desenvolver as praticas em duas turmas diferentes, com perfis e estudantes
distintos, além de conhecer os desafios da docéncia nessa etapa da Educacdo Basica.
Quanto aos objetivos especificos, cada um deles foi atingido durante o desenvolvimento
do estagio e resultou na escrita do relatério completo (Ficagna, 2022).

Abordar os conteldos matematicos de determinantes e piramides, a partir de aulas
expositivas dialogadas com o uso de jogos, tecnologias digitais e materiais concretos, se
mostraram escolhas acertadas na maior parte das regéncias. Com o 2° ano, destacam-
se as propostas do roteiro de atividades sobre as propriedades dos determinantes,
desenvolvido no Microsoft Excel, e o Jogo dos Determinantes. Ja com o 3° ano, as
atividades significativas foram a construcao de piramides com materiais concretos e a
proposta dinamica de avaliacao, além das construg¢des disponiveis no GeoGebra.
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O estagio foi o primeiro contato da académica com a inclusdao de alunos com
deficiéncia em sala, sendo esse um grande desafio das regéncias. Primeiro pela
preocupacao em adaptar as aulas de forma adequada e depois pela relacdo complicada
com a professora auxiliar. Apesar disso, a experiéncia foi positiva e gerou reflexdes
sobre a pseudoinclusao, o que deveria acontecer nas escolas e a vontade de atuar, no
futuro, para que isso ndo se repita nas proprias turmas.

Esse foi um dos aprendizados relevantes para a formacdo profissional da académica,
assim como a identificacdo das relacdes entre teoria e pratica, realizar as regéncias
com reflexdo e criticidade, a construcao e o fortalecimento da propria identidade
como futura professora, os novos saberes docentes construidos, entre outros. Sao
importantes, também, os aspectos que ainda precisam ser desenvolvidos, os saberes
que serdo aprimorados somente com a experiéncia, ao longo da carreira. Sendo assim,
o estagio confirmou que, sem duvidas, a autora pretende atuar como professora na
Educacao Basica, buscando melhorar sua pratica a cada aula, importando-se com os
estudantes e acreditando na educacao.
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PROJETOS DE PESQUISA NO PROGRAMA INSTITUCIONAL
DE FORMACAO DE PROFESSORES: UMA EXPERIENCIA DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Lindomar Duarte de Souza
Sheila Crisley de Assis

Os frutos do conhecimento sdo aqueles que alimentam a evolu¢do da
humanidade, eles sdo colhidos em meio aos campos da educag¢do (Lindomar
Duarte de Souza).

INTRODUCAO

A presente escrita relata a descricdo de experiéncias de ensino e aprendizagem
vivenciadas por professores e estudantes de um curso de Licenciatura em Matematica.
A atividade desenvolveu-se a partir do planejamento e execuc¢do de projetos de pesquisa
no ambito do Programa Institucional de Formacdo de Professores do Instituto Federal
Catarinense (PIFP/IFC).

No ano de 2020, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense
(IFC) publicou o edital n® 32/2020, que tratava da abertura do processo de inscricdo,
selecdo e posteriormente, execu¢do de projetos integrados ao ensino, pesquisa,
extensdo einovagao pedagodgicavinculados ao PIFP/IFC. No edital, foram oferecidas duas
modalidades de atuacao: i) Linha Iniciacdo a Docéncia, voltada a alunos matriculados
nos cursos de licenciatura da instituicao e entre outras condi¢des, tenha concluido o
maximo de 60% da carga horaria regimental do curso e ii) Linha Estagio, direcionada
a alunos que cursaram o minimo de 50% do curso ou estavam aptos a iniciar os
estagios supervisionados, pertencentes a matriz curricular dos cursos de licenciatura
do Instituto Federal Catarinense (IFC). O edital previa que as atividades praticas do
programa fossem realizadas em escolas de ensino basico da rede publica de educacao,
nomeadas pelo programa de escola-campo.

OIFCteve ainiciativa de ofertar o PIFP devido a preocupag¢do com a formacao dos seus
licenciandos, encontrando nesse tipo de programa a oportunidade de proporcionar
praticas metodoldgicas de carater inovador e com foco na melhoria do processo de
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ensino e aprendizagem. Assim, o PIFP/IFC teve como finalidade, fomentar a iniciagcdo a
docéncia, oportunizando experiéncias que referem-se ao ensino, pesquisa e extensao,
contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo dos discentes regularmente
matriculados nos cursos de licenciatura e para a melhoria da qualidade do ensino
ofertado pela instituicdo. Enfatiza-se que o IFC oferta cursos de licenciaturas, nas
areas de Quimica, Fisica, Matematica e Pedagogia, distribuidos nas seguintes cidades
catarinenses: Abelardo Luz, Araquari, Blumenau, Camboriu, Concérdia, Rio do Sul,
Videira, Brusque e Sombrio.

Entre os cursos existentes na instituicdo, o curso de Licenciatura em Matematica,
ofertado pelo campus Concérdia, iniciou suas atividades no ano de 2010 e formou a
primeira turma no final de 2013. Os servidores, mais especificamente os professores
atuantes no curso, estdo comprometidos com a oferta de um ensino de qualidade aos
seus discentes. Essa é a razao de muitos docentes estarem envolvidos, entre outras
atividades, nos programas de formacao de professores ofertados pelo IFC, pela Capes
(Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) ou por outros érgaos
financiadores.

Para concorrer as cotas de bolsas ofertadas pelo edital do PIFP/IFC, docentes do
campus Concoérdia e atuantes no curso de Licenciatura em Matematica, escreveram
uma proposta de trabalho e enviaram ao setor responsavel, seguindo as regras expostas
no edital. A proposta enviada, assumiu entre outros compromissos, a execucdo de
projetos de pesquisa como principio educativo, uma vez que os estudantes bolsistas
seriam instigados a identificarem nas situa¢des vivenciadas, na escola-campo, as que
mereciam um tratamento investigativo e, a partir disso, buscar respostas para os
problemas encontrados.

Assim, o presente trabalho objetiva apresentar reflexdes sobre experiéncias
vivenciadas por alunos e professores durante a execuc¢do de projetos de pesquisa,
conforme mencionado anteriormente. Seis estudantes regularmente matriculados no
curso de Licenciatura em Matematica do IFC - Campus Concordia, participaram dessa
atividade. Utilizou-se a pesquisa qualitativa, coletando dados através de anotacdes e
observacOes realizadas pelos autores e aplicagdo de questionario preenchido pelos
licenciandos. Para uma melhor compreensao deste trabalho, serdo apresentadas, nas
proximas secdes, discussdes sobre os Programas de Formacao Inicial de Professores e
seus beneficios; as vantagens de participacao em projetos de pesquisa; a metodologia
utilizada neste trabalho, a descri¢cdo dos resultados alcancados e consideracdes finais.

PROGRAMAS DE FORMACAOQO INICIAL DE PROFESSORES E SEUS
BENEFICIOS

Segundo Ambrosetti et al. (2013), o distanciamento entre as instituicbes que
formam professores e as escolas de ensino basico é um problema apontado por varios
estudiosos. Ainda de acordo com as autoras, a maioria das universidades preocupam-
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se, essencialmente, com a formacdo tedrica dos licenciandos, esquecendo de articular a
teoria adquirida na sala de aula com a pratica proporcionada pelas escolas de educacao
basica. Muitos estudantes terminam os cursos de licenciatura com uma bagagem
enorme de conteuddo, porém com pouca pratica na sala de aula. Assim, Barcelos e
Villani (2006, p. 74) mencionam que: “a falta de projetos que fortalecam os vinculos
entre a educacdo superior nas instituicdes formadoras de professores e as institui¢cdes
de educacao basica, para que haja trocas entre a universidade e a escola, parece tornar
a formacao inicial muito tedrica e pouco realista”.

Enfatizando a problematica discutida e reforcando a necessidade de conexdo entre
a instituicdo formadora de professores e a escola basica, Canario (1998) destaca que:

A escola é habitualmente pensada como o sitio onde os alunos aprendem e os
professores ensinam. Trata-se, contudo, de uma ideia simplista, ndo apenas os
professores aprendem, como aprendem, alids, aquilo que é verdadeiramente
essencial: aprendem a sua profissao (Canario, 1998, p. 9).

Diante da fragilidade existente na formacao inicial dos professores e cientes do
descontentamento social sobre o baixo rendimento apresentado pelos alunos do
ensino basico, o poder publico federal e estadual, a partir dos anos 2000, passou a
propor acdes interventivas que fossem capazes de amenizar os problemas mencionados
(Gatti; Barreto; André, 2011). Um exemplo é a oferta de Programas de Formacdo de
Professores.

Em 29 de janeiro de 2009, o governo federal torna publico o Decreto n° 6755, que
cria a Politica Nacional de Formacdao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica,
sendo a Capes o 6rgdo que fomentaria os programas de formacao inicial e continuada.
Os objetivos dessa politica estao presentes no artigo terceiro do documento. Entre os
objetivos, destacam-se: a promog¢do da melhoria da qualidade da educacao basica
publica e superior; a valorizacao dos licenciandos e dos professores do ensino basico; a
ampliacdo do numero de pessoas interessadas a ingressar nos cursos de licenciaturas,
principalmente aqueles ofertados em instituicdes publicas e a promoc¢ao da integracao
da educacdo basica com a formacdo inicial docente (Brasil, 2009).

Entre os programas criados pelo governo federal e relacionados a formacao inicial
de professores, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia - PIBID é um
dos programas de maior repercussao em todo o territério nacional e apontado por
muitos estudiosos como um programa de sucesso (Ambrosetti et al., 2013).

O PIBID surgiu a partir da publicacdo do Decreto N° 7.219 em 30 de junho de 2010,
tendo a CAPES como o6rgdo financiador. O programa oferece bolsas de iniciacdo a
docéncia a estudantes regularmente matriculados em cursos presenciais de licenciatura
e comprometidos a executar as atividades do programa em uma escola basica da rede
publica. Também sao oferecidas bolsas a professores da instituicao de ensino superior
e da escola publica de ensino basico, ambos com a missao de orientar os licenciandos
no periodo de permanéncia no programa. Com essa iniciativa, o governo garante a
articulacao entre a escola superior e as escolas do nivel basico. Todas as instituicdes
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brasileiras que ofertam cursos que formam professores, podem enviar suas propostas
ao edital do PIBID e concorrer as cotas de bolsas. Entre os objetivos presentes no
Decreto N° 7.219, aponta-se:

- Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criagcdo e participagdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de cardter inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem;

- Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formagdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢bes académicas nos cursos de licenciatura
(Brasil, 2010).

Resumidamente, o programa expande-se cada vez mais, desde sua cria¢do. Entre os
anos de 2010 e 2022, a CAPES langou oito editais para selecdo de propostas enviadas
por instituicdes de ensino superior interessadas em participar do PIBID. Até o presente
momento, 2022 foi o ultimo ano em que ocorreu o lancamento de edital, na ocasidao
foram ofertadas 30.840 cotas de bolsas para estudantes.

Sobre os beneficios proporcionados pelo programa, Matanna et al. (2014) em sua
pesquisa realizada com um grupo de dez bolsistas do PIBID de um curso de Ciéncias
Bioldgicas concluiram queasexperiénciasvivenciadas pelos bolsistasdurante aexecucdo
do programa proporcionaram um impacto positivo na formacdo dos individuos. Os
autores evidenciam que o PIBID é um importante instrumento de reflexdo quanto ao
uso de diferentes e inovadoras praticas pedagogicas, além de propiciar um mergulho
nas atividades da futura carreira.

Rodrigues, Miskullin e Silva (2017) analisaram as potencialidades do PIBID para a
formacao inicial e continuada de professores de Matematica. A pesquisa foi realizada
com 394 participantes do programa em 83 universidades brasileiras distintas, sendo eles
licenciandos e professores dos ensinos basico e superior. Apds as analises, os autores
constataram seis contribuicdes do PIBID a formacdo de professores da disciplina de
Matematica, sendo dois associados a formacdo continuada e quatro a formacao inicial.
Sobre as quatro contribuicdes associadas a formacao inicial, os autores apontam: (i)
melhoria na formacdo inicial dos professores de Matematica a partir da convivéncia
nas escolas basicas com professores experientes; (ii) a inser¢cdo dos licenciandos na
pesquisa cientifica visando melhores na escrita, producao de trabalhos académicos
e possibilidade de compartilhar experiéncias em eventos e revistas cientificas, além
de atingir o amadurecimento profissional; (iii) repensar os cursos de Licenciatura em
Matematica ofertados no Brasil a partir da atuacdo nas escolas basicas e ; (iv) o auxilio
financeiro ofertado pelo programa é capaz de incentivar alunos do ensino médio a
ingressarem nos cursos de licenciatura além de garantir a permanéncia do licenciando
no curso.

A partir da apreciacao de trabalhos que propuseram analisar os beneficios do PIBID
e de outros programas de formacdo inicial de professores, entende-se que esses
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programas tém proporcionado um cenario diferenciado, no que se refere a educagao
e formacdo dos futuros licenciandos do nosso pais, amenizando, entre outros
problemas, o distanciamento entre a teoria adquirida nas aulas da universidade e a
pratica oportunizada pelas escolas de ensino basico.

A IMPORTANCIA DE INCENTIVAR A INICIACAO CIENTIFICA NA ESCOLA

A Iniciagdo Cientifica (IC) € um programa desenvolvido nas instituicdes de ensino,
principalmente nas de nivel superior, que tem como principal objetivo iniciar os
alunos na vida cientifica, com possibilidades de atingir o amadurecimento intelectual
e facilitar o entendimento de assuntos associados as vidas académica e profissional
(LOPES; JUNIOR, 2018). Com a IC, o aluno pode usufruir de experiéncias vinculadas ao
desenvolvimento de projetos de pesquisa que sao escritos e coordenados por um ou
mais orientadores.

O conhecimento construido a partir da IC pode ocorrer de diferentes maneiras, como
por exemplo, por meio de revisao bibliografica, aulas tedricas e praticas, participagao
em eventos, congressos e palestras, escrita de textos cientificos, coleta e anadlise de
dados, estudos individuais ou em grupos, atividades experimentais e outros. Todas
essas atividades devem ser desenvolvidas a partir de um objetivo principal a ser
alcancado.

Segundo Silva e Diniz (2020), quando um aluno inicia uma graduacao, ele desenvolve
habilidades que o ajudam a perceber quem ele é, e qual seu real papel dentro e fora da
universidade. Porém, quando o estudante ingressa em um programa de IC, ele expande
suas percepc¢des confirmando o quanto sua contribuicdo podera ser importante para
si préprio e para o desenvolvimento da sociedade cientifica. Um programa de IC é um
caca talentos que descobre pessoas dispostas a aprender, transformar, compartilhar e
contribuir com o mundo e com o lugar onde vive.

Esses cacas talentos surgiram no Brasil entre os anos 40 e 50, quando foram
desenvolvidos os primeiros projetos de pesquisa e contaram com a restrita participagao
de alunos e professores voluntarios. Porém, foi em 1951, a partir do reconhecimento
da importancia que uma atividade de pesquisa tem para o mundo cientifico e para
a sociedade de uma maneira geral, e percebendo a necessidade de criar um 6rgdo
para centralizar e fomentar as pesquisas no Brasil, foi criado o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ). A lei de criagdo do CNPq foi a de
numero 1.310, publicada em 15 de janeiro de 1951 que garantia a promogao e incentivo
do desenvolvimento da investigacdo cientifica e tecnolégica por meio de recursos
financeiros aos pesquisadores e as universidades brasileiras, além de promover o
intercambio com instituicdes estrangeiras (Brasil, 2022). Com o passar dos anos, outros
orgaos também foram criados com a finalidade de incentivar e fomentar a pesquisa
cientifica no Brasil.
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Segundo Massi e Queiroz (2010), com a criacdo dos o6rgaos financiadores da
pesquisa, ocorreu o aumento do numero de estudantes beneficiados com bolsas de
IC, mas esse numero ainda é insuficiente, quando comparado com a quantidade de
pesquisadores e alunos existentes nas universidades brasileiras. Nesta perspectiva,
segundo os autores, as bolsas de IC restringem-se a um numero reduzido de alunos,
privilegiando os mais capacitados. Outra problematica apontada pelos autores é que
a maioria dos programas de IC sdo direcionados a alunos de instituicbes publicas,
excluindo estudantes do ensino privado. Neste sentido, no nosso pais, 0s programas
de IC precisam evoluir ainda mais. E esta evolugdo é indispensavel que aconteca, pois
como ja constatado por varios estudiosos, a IC desempenha um brilhante papel na
formacao dos académicos, atingindo entre outros aspectos, o desenvolvimento pessoal
e profissional do individuo.

METODOLOGIA

O objetivo principal deste artigo é relatar as experiéncias de aprendizagem
vivenciadas por seis licenciandos e dois professores atuantes em curso de Licenciatura
em Matematica do IFC, a partir do planejamento e execuc¢do de projetos de pesquisa
desenvolvidos no ambito do PIFP/IFC. O programa teve a dura¢ao de dezoito meses,
porém, a atividade aqui descrita, foi executada em catorze meses. Para analise dos
resultados utilizou-se a pesquisa qualitativa, com dados coletados por meio de
anotacdes e observacdesrealizadas pelos autores, além da aplicacdo deum questionario
aos licenciandos. O questionario objetivava coletar a opiniao dos discentes sobre a
atividade desempenhada.

Segundo Neves (1996) na pesquisa qualitativa os dados coletados sdo descritivos e
nao quantificados. Ndo se tem o objetivo de enumerar ou medir informacfes e nem
mesmo analisar dados estatisticos mas sim fazer uma descricdo das pessoas e/ou
fatos relevantes, que possam contribuir com a pesquisa. Na pesquisa qualitativa, os
dados sdo obtidos através do contato direto do pesquisador com o objeto ou campo
de estudo. Sobre a metodologia da pesquisa qualitativa, o autor afirma que “os estudos
qualitativos tém hoje lugar assegurado como forma vidvel e promissora de investigacdao”
(Neves, 1996, p. 4).

Pautado no que foi abordado sobre pesquisa qualitativa, as anotacfes e observacdes
feitas pelos autores/professores deste relato e que geraram os dados discutidos na
proxima sessdo, transcorreram, seguindo as seguintes fases: |) autores/professores
explicam aos discentes o funcionamento da atividade a ser realizada, detalhando
objetivos e cronograma a serem seguidos; 1) alunos socializam os temas que desejam
pesquisar; lll) cada licenciando escreve e apresenta o projeto da pesquisa que ira
desenvolver, detalhando a revisao bibliografica realizada e a descricao das ferramentas
utilizadas na coleta dos dados; IV) execucdo das etapas definidas no projeto de pesquisa;
V) escrita de um artigo cientifico, abordando os resultados obtidos na pesquisa; VI)
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socializagdo dos resultados encontrados em eventos organizados por instituicdes de
ensino e VIl) aplicacdo e analise de questionario aplicados aos licenciandos.

Como a atividade foi realizada no periodo pandémico da doenca COVID-19, causada
pelo Coronavirus da Sindrome Respiratoria Aguda Grave 2 (SARS-CoV-2), em que
adotou-se o distanciamento social como estratégia de saude publica para a reducdo do
contagio da doenca, muitas das fases desenvolvidas nesta atividade, foram realizadas
com o auxilio do Google Classroom que é uma sala virtual focada no ensino. Ressalta-se
que os seis licenciandos cumpriram todas as fases estabelecidas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresenta-se os resultados das observa¢des e anota¢des obtidas
a partir das sete fases desenvolvidas durante a execucao da atividade de pesquisa,
mencionadas anteriormente. Na fase |, os autores/professores reuniram-se com 0s
discentes e explicaram, detalhadamente, o funcionamento da atividade proposta,
expondo, entre outros assuntos, os objetivos almejados e o cronograma a ser cumprido.
Neste momento, muitas duvidas surgiram e os estudantes compartilharam todos os
seus anseios. Diante da proposta de trabalho, alguns estudantes demonstraram-se
motivados aencarar o desafio, outros alegaraminseguranca e medo de nao conseguirem
realizar o que foi proposto. Depois de muita conversa e sentindo-se mais confortaveis,
o grupo de alunos deixou a reunido com a tarefa de identificar situa¢des associadas ao
cotidiano de uma sala de aula que despertaram seu interesse na escola-campo e que
mereciam um tratamento investigativo.

Encerrado o tempo estabelecido pelo cronograma, os alunos retornaram ao encontro
da fase Il com a tarefa da fase | finalizada. Neste encontro, teriam que socializar com o
grupo os temas que, segundo eles, receberiam tratamento investigativo e o motivo que
os levou a escolhé-los. Cada estudante teve de cinco a oito minutos para realizar sua
explanacdo. Os temas selecionados foram: jogos matematicos aplicados a estudantes
com altas habilidades/superdotacdo (AH/SD) (Licenciando 1); a comunica¢ao nas aulas
de matematica (Licenciando 2); a geometria ludica com o uso do Geoplano e Tangram
(Licenciando 3); tecnologia na sala de aula como forma de explorar novas possibilidades
de aprendizagem (Licenciando 4); as relacBes entre o jogo de xadrez e a resolu¢ao de
problemas matematicos (Licenciando 5) e; as principais dificuldades dos discentes no
modelo de Atividades de Ensino Remoto (AERs) na disciplina matematica (Licenciando 6).

Abaixo encontram-se algumas respostas coletadas do questionario aplicado na
fase VIl e que explicam as razbes que levaram o licenciando a escolha do seu tema.
Nota-se que o Licenciando 1 associa sua escolha ao crescente niumero de criancas
diagnosticadas com altas habilidades/superdotacdo e a existéncia, na cidade em que
reside, de um importante polo que trata do assunto. Ja o Licenciando 4 explica que
escolheu trabalhar com o tema porque acredita no efeito positivo do uso das tecnologias
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na sala de aula como ferramenta de apoio ao ensino e aprendizagem, pela constante
evolucdo tecnoldgica e pela grande quantidade de trabalhos presentes na literatura. O
Licenciando 5, por sua vez, justifica sua escolha ao interesse em conhecer mais o xadrez
e 0s possiveis beneficios para a disciplina de matematica. Ja o Licenciando 6 motivado
pela experiéncia ocorrida durante a pandemia da Covid 19, decide identificar algumas
das dificuldades encontradas pelos estudantes no ensino remoto, especificamente na
disciplina de matematica.

Pelo fato de que esta crescendo o numero de criangas com indicios de altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD) e do municipio em que vivo, possuir um polo
de AH/SD que tem se tornado referéncia na regidao (Licenciando 1, 2021).

Me interessei pelo tema pela variedade de experiéncia que o mesmo me
possibilita e pela forma como a evolugdo tecnoldgica em sala de aula pode ser
produtiva (Licenciando 4, 2021).

Porque tinha interesse em saber mais sobre o jogo, porque sao ofertadas aulas
de xadrez em algumas escolas e quais sdo os beneficios da pratica xadrez para
os estudantes, especificamente na disciplina de matematica (Licenciando 5,
2021).

O estimulo para a realizacdo desta pesquisa foi de reconhecer quais sao as
principais dificuldades dos alunos no modelo de ensino remoto de matematica,
escolhas e ferramentas necessarias para contornar os empecilhos evidenciados.
Em vigéncia contexto social no momento da pesquisa (Licenciando 6, 2021).

A socializacdo ocorrida na fase Il foi um momento rico e prazeroso para todos os
envolvidos. Percebe-se, nas respostas apresentadas acima, a variedade dos temas
e os diferentes motivos que levaram os licenciandos a soluciona-los. Cada aluno
defendeu seu tema, demonstrando seguranca e clareza na escolha realizada. Ao
término da socializa¢do, os professores enfatizaram a relevancia dos temas escolhidos
e, na sequéncia, explicaram a proxima tarefa que seria desenvolvida e apresentada no
encontro da fase lll. Nesta tarefa, os discentes realizariam uma revisao bibliografica
do assunto escolhido, seguindo normas estabelecidas em um template organizado
pelos professores. Esta atividade objetivava familiar os licenciandos com trabalhos
existentes na literatura e relacionados ao assunto abordado. Cada discente também
ficou encarregado de organizar um projeto de pesquisa, definindo e detalhando os
passOs necessarios para a execucao da sua investigacao.

Entre os encontros da fase Il e Ill, varios alunos agendaram atendimentos individuais
com os professores pois apresentavam dificuldades na organizacdo da revisao
bibliografica e na definicao dos passos do projeto de pesquisa. Diante das dificuldades
observadas, os professores optaram por disponibilizar um video gravado por eles, com
explicacdes necessarias de como escrever um projeto de pesquisa, mesmo cientes
gue este assunto ja havia sido abordado em uma disciplina ministrada no primeiro
semestre do curso.

Ainda sobre a revisao bibliografica, quando indagados no questionario sobre a
guantidade de trabalhos associados aos temas escolhidos e publicados na literatura,
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destacam-se algumas respostas:

Os materiais encontrados sobre altas habilidades na educac¢do, ainda sdo
escassos (Licenciando 1).

Trabalhos relacionados a comunicacdo dentro das salas de aulas, de uma
maneira geral, tive facilidade. Porém, tive dificuldade em encontrar trabalhos
relacionados diretamente com aulas de matematica (Licenciando 2).

Sim, tive facilidade quanto a existéncia de materiais (Licenciando 4).

Mais ou menos, existem materiais, principalmente derivados de pesquisas de

pos-graduacao, mas também nao é um tema tdo amplamente estudado para
ter uma grande quantidade de trabalhos (Licenciando 5).

Sobre as respostas apresentadas acima, percebe-se que a revisao bibliografica nao
foi uma tarefa facil de ser cumprida, ja que a maioria dos alunos (L1, L2 e L5) tiveram
dificuldades de encontrar trabalhos associados ao tema escolhido. Os professores
perceberam grandes dificuldades dos alunos na escrita e organizacao da revisao
bibliografica. Para muitos dos bolsistas, este foi o primeiro contato com um trabalho
de investigacao cientifica.

O encontro da fase lll foi realizado e, apesar de todas as dificuldades levantadas,
0s seis estudantes conseguiram apresentar a revisao solicitada e discutir as etapas da
pesquisa cientifica com sucesso. Sobre as ferramentas utilizadas na coleta dos dados,
pode-se observar nas respostas registradas no questionario aplicado na fase VI, que
foram diversas, entre elas, aplicacdo de entrevistas (oral e escrita), atividades praticas
e resolucdo de problemas matematicos, conforme relatos abaixo:

Entrevista com professores e alunos por meio do Google forms (Licenciando 2).
Foram utilizados questiondrios tanto para alunos quanto para a professora
regente e foi feita a aplicacao de duas atividades com os alunos, utilizando o
Tangram e o Geoplano (Licenciando 3).

A pesquisa aconteceu toda de forma remota, por meio da aplicacdo de
questionarios, resolucdo de testes com problemas matematicos e o uso da
plataforma Google Classroom (Licenciando 5).

A realiza¢cdo deste trabalho foi por meio de uma pesquisa qualitativa, feita
através de um questionario que foi compartilhado virtualmente com os
discentes. O questionario possuia perguntas referentes as principais dificuldades
encontradas pelos estudantes durante as Atividades de Ensino Remotas (AERS).
Estas respostas, foram condensadas e enumeradas de modo a organizar as
problematicas mais relevantes (Licenciando 6).

Ja na fase IV, os estudantes executaram as etapas estabelecidas nos projetos de
pesquisa. Neste momento, alguns encontros individuais e coletivos foram agendados
com os professores para sanar duvidas. Os autores auxiliaram os estudantes sempre
que as dificuldades surgiam, entre eles, na organizacao e aplicacao das entrevistas e
das atividades praticas. Quando indagados sobre as dificuldades encontradas durante
a execucdo da atividade de pesquisa, vale destacar algumas respostas:
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Se adequar as normas de formas de formatacao, saber o que escrever e de
que formar, expressar o que gostaria de uma maneira coerente, relacionar a
introduc¢do, desenvolvimento e considerac¢des finais para se tornar um corpo s6
(Licenciando 2).

A falta de habilidade dos alunos com o software escolhido (Licenciando 4).

O contato com os sujeitos da pesquisa foi a principal dificuldade. Pelo trabalho
ter sido desenvolvido durante a pandemia de Covid-19, ndo tivemos nenhum
contato presencial com os sujeitos que participavam do estudo e, no decorrer da
pesquisa, eles deixaram de retornar as mensagens, responder os questionarios
etc (Licenciando 5).

Sobre as dificuldades encontradas durante a execucdo da atividade, o Licenciando
4 aponta a falta de habilidade dos alunos do ensino fundamental no uso de softwares
didaticos. Esta dificuldade pode ser justificada, pois muitas escolas ndo possuem 0s
recursos didaticos adequados, ou mesmo pela dificuldade que muitos professores
possuem em adotar diferentes estratégias de ensino, principalmente as que se referem
as tecnologias digitais. Ainda sobre os professores, alguns ndo apresentam interesse
em aprender novas estratégias de ensino e outros precisam que a oferta de cursos
de formacao continuada ocorra periodicamente, de forma que possam aprimorar
suas praticas pedagogicas. O Licenciando 5 aponta como dificuldade encontrada o
distanciamento imposto pela Covid-19, o que comprometeu o andamento do trabalho.
Ja o Licenciando 2, relata que a maior dificuldade encontrada foi adequar-se as normas
da escrita cientifica. Esta mesma dificuldade foi apontada por mais dois estudantes e
percebida pelos autores.

Com o avanco das fases, percebeu-se a evolu¢ao dos estudantes, que estavam mais
maduros e independentes. A fase VI foi marcada pela apresentacao dos resultados
das pesquisas em eventos cientificos promovidos por instituicbes de ensino. As
apresentacdes geraram elogios dos avaliadores e do publico presente.

Para finalizar, quando os licenciandos foram questionados sobre a execucdo de
projetos de iniciacdo cientifica durante a licenciatura, destacam-se as seguintes
respostas:

Acho que foi uma experiéncia que elevou e ainda estd elevando o meu
vocabulario, melhorou minha interpretacdo, facilitou outras escritas durante a
faculdade em 140%... (Licenciando 2).

Com esse tipo de projeto, péde-se despertar nos licenciandos uma postura
investigativa sobre um determinado assunto/conhecimento, pois da espaco
para a provocacdo, a duvida, um norte para buscar respostas e resultados. Deixa
os académicos mais qualificados e preparados para o mercado de trabalho, pois
eles desenvolvem um pensamento critico e criativo (Licenciando 3).

A visdo do aluno muda completamente ao iniciar uma pesquisa. E um
processo lento, trabalhoso, mas muito satisfatério, que por vezes ndo tem seu
reconhecimento devido (Licenciando 4).

E uma experiéncia que nos prepara para a poés-graduacdo, aproxima da
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realidade de trabalho, quando se atua em sala de aula na perspectiva de um
professor pesquisador e é uma forma de conhecer e entender melhor como se
faz ciéncia e se constroem novos conhecimentos (Licenciando 5).

De fundamental importancia, para desenvolver o profissional no ambito da
pesquisa, da pratica em sala de aula e na condicdo de trabalho em equipe.
Iniciativas e projetos como este fomentam a producdo de ciéncia regional/
nacional, emancipam academicamente seus participantes e agregam
positivamente a sua comunidade (Licenciando 6).

Nas respostas apresentadas, o Licenciando 1 enfatiza que os projetos de pesquisa
sdo capazes de enriquecer o vocabulario, melhorar a escrita e interpretacao do
individuo. Na perspectiva de que a IC aperfeicoa a interpretacao do aluno, aponta-se
gue durante a execu¢do de um projeto de pesquisa, “os estudantes aprendem a ler
bibliografia de forma critica, uma vez que o professor orientador pode lhe mostrar por
que, entre o texto A e 0 B, 0 B é mais fundamentado que o A e quais as razdes” (Fava de
Moraes e Fava, 2000, p. 73). Ja o Licenciando 3 destaca o desenvolvimento da postura
investigativa, do pensamento critico e criativo no estudante, proporcionando melhores
condi¢bes para o enfrentamento do mercado de trabalho. Segundo Pinho (2017),
existem outros beneficios profissionais e pessoais proporcionados pela participacao
em um programa de IC,

Da mesma forma, podem ser observados como beneficios profissionais: a
possibilidade de socializagdo profissional, atingida pela participacdo em grupos
de pesquisas, congressos e publicacao em revistas cientificas; o aumento da
possibilidade de insercao na carreira académica, em cursos de mestrado e
doutorado; e aampliacao do conhecimento de uma area de atuacao. Bem como,
podem ser notados os beneficios pessoais: a possibilidade de crescimento
pessoal - maturidade e responsabilidade (Pinho, 2017, p. 664).

O Licenciando 4, por sua vez, reforca que apesar da IC ser um caminho arduo, é
capaz de modificar o pensamento do aluno. Sousa e Marques (2011) afirmam que “A
Iniciagdo Cientifica caracteriza-se como instrumento de apoio tedrico e metodoldgico
a realizacdo de um projeto de pesquisa e constitui um canal adequado de auxilio
para a formacdo de uma nova mentalidade no aluno» (Sousa; Marques, 2011, p. 32).
O Licenciando completa que até nos dias atuais, a pesquisa ainda ndo recebeu seu
devido reconhecimento no nosso pais. O Licenciando 5 por sua vez, relata que o
envolvimento em programas de IC, prepara o estudante para o ingresso em cursos de
pos-graduacao. Reforcando o que foi exposto pelo Licenciando 5, Fava-de-Moraes e
Fava (2000) apontam que:

[...] em geral, todos os estudantes que fizeram iniciagdo cientifica tém melhor
desempenho nas sele¢des para a pds-graduacgdo, terminam mais rapido a
titulagdo, possuem um treinamento mais coletivo e com espirito de equipe
e detém maior facilidade de falar em publico e de se adaptar as atividades
didaticas futuras (Fava de Moraes e Fava, 2000, p. 75).
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O Licenciando 6 consegue sintetizar tudo o que ja foi explicado pelos demais
colegas. Em sua resposta, ele evidencia que o envolvimento em projetos de pesquisa
proporciona beneficios a vida profissional, aperfeicoando a pratica da sala de aula e
incentivando o trabalho em equipe. Enfim, os beneficios ocorrem nas mais diversas
areas, favorecendo a sociedade de uma maneira geral.

Diante dos relatos expostos, observa-se que os alunos envolvidos no projeto
perceberam os diferentes beneficios proporcionados pelo envolvimento em projetos
de pesquisa. Na certeza de que o professor detém o papel de despertar o interesse e
a curiosidade dos estudantes, o incentivo a participagdo em atividades de pesquisa é
uma excelente ferramenta para troca de saberes, principalmente, entre as institui¢cdes
de ensino superior e basico.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, como principio educativo, se configura como uma possibilidade de
aprendizagem em qualquer campo do conhecimento. Ao elaborar um projeto de
pesquisa e executa-lo, o educando desenvolve autonomia na sua aprendizagem. A
pesquisa em sala de aula pode se tornar uma grande aliada no processo de ensino e
aprendizagem, de modo a desenvolver a reflexdo, o espirito investigativo e a capacidade
de argumentacado.

Para os discentes, participantes do Programa Institucional de Formacao de
Professores do Instituto Federal Catarinense (PIFP/IFC), a atividade desenvolvida no
programa surtiu efeito positivo na sua formacao, ja que tiveram a oportunidade, de
uma maneira diferenciada, de aprofundar seus conhecimentos na futura area de
atuacao, logo no inicio de sua formacao.

Para finalizar, os projetos de pesquisa desenvolvidos no PIFP/IFC, além de serem
um forte motivador para a aprendizagem, deram condicdes para que os estudantes
participantes do programa desenvolvessem habilidades que os ajudassem na
compreensdo e na constru¢do de conceitos sobre a pratica docente no contexto da
sala de aula.
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04

DESAFIOS, JOGOS E TECNOLOGIAS NA SALA DE
AULA: ABORDANDO CONCEITOS MATEMATICOS

Indiriana Glendi Fedrizzi Patzlaff
Poliana Bender

Vivenciar uma pratica educacional ainda no processo de formacao docente é
criar possibilidades reais de ser professor, é interagir com o desconhecido, é
desenvolver conceitos, é avaliar eseravaliado, é buscar alternativas diferenciadas
para a educacdo (Indiriana Glendi Fedrizzi Patzlaff; Poliana Bender).

PRIMEIRAS PALAVRAS

Na atualidade a educacdo esta passando por uma série de transformacdes
impulsionadas pelo avanco da tecnologia, mudancas nas expectativas de aprendizado
e novas abordagens pedagdgicas. Embora muitas escolas estejam implementando
esforcos significativos para se adequarem as mudancas, € verdade que muitas delas
enfrentam desafios em termos de adaptacao rapida as transformacdes na sociedade e
no ambiente de aprendizagem.

Pode-se citar alguns desafios como as restricdes financeiras, que limitam sua
capacidade de investir em infraestrutura tecnolégica, o treinamento adequado e
continuo dos educadores e a atualizacdo dos curriculos com sistemas educacionais
burocraticos e inflexiveis. Mesmo com tantas adversidades, essas mudancas na
educacdo refletem a necessidade de preparar os alunos para os desafios do século XX,
desenvolvendo as habilidades e os conhecimentos necessarios para ter sucesso em
uma sociedade globalizada e em constante evolucao.

Desta forma, faz-se necessario pensar em aulas diferenciadas com recursos que
despertem maior interesse nos alunos. Segundo Albrecht “[...]a proposta de uma
nova maneira de ensinar, com maior dinamismo e participacdo, aliado ainda as novas
tecnologias, pode fazer com que o interesse ressuscite dentro de cada um dos jovens
fazendo com que as aulas fiquem prazerosas» (Albrecht, 2013, p. 3).

Pensar no ensino da matematica alinhada a jogos e tecnologias pode ser uma
abordagem para engajar os alunos e aprimorar a compreensao dos conceitos
matematicos. Ao incorporar jogos e tecnologias no ensino da matematica é possivel
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criar experiéncias de aprendizado mais interativas, praticas e divertidas.

Com o objetivo de incentivar uma reflexdo nos discentes, futuros professores, sobre
sua atuacdo em sala com metodologias diferenciadas, bem como de vivenciar os
beneficios da utilizacao de jogos e tecnologias no ensino da matematica, foi desenvolvida
uma pratica em uma escola de educagdo basica. Tal atividade ocorreu durante o dia e
teve a duracdo de oito horas. Esse trabalho é oriundo do estudo realizado de maneira
interdisciplinar entre os componentes do Laboratério de Praticas de Matematica e
Tecnologias Digitais no Ensino da Matematica, no curso de Licenciatura em Matematica
do IF Campus Concérdia. A seguir, sera apresentado a metodologia desenvolvida
durante a pratica, baseada em estudos realizados nas aulas bem como em pesquisas
bibliograficas.

ATIVIDADES DA PRATICA DE ENSINO COM JOGOS E TECNOLOGIAS

A primeira parte do relato de experiéncia esteve direcionada para elabora¢dao do
projeto de pratica, culminando com o desenvolvimento deste na escola em questao,
situada naregiao meio oeste de Santa Catarina, com uma turmado 7° ano, composta por
26 alunos e outra turma composta por 15 alunos. Uma aluna tem laudo de deficiéncia
fisica e intelectual, porém ndo esteve presente no dia das atividades. A professora de
matematica da turma, acompanhou as atividades.

A pratica foi realizada no turno dos alunos em formato de oficina, envolvendo
as disciplinas do dia. Aconteceu em forma de gincana entre equipes, formada por
diferentes atividades e com uma pontuacao atribuida para cada.

O objetivo da primeira atividade foi desenvolver habilidades e capacidades cognitivas,
valores como respeito, cooperacdao, companheirismo e socializagdo, bem como a
representacao da sua identidade. Para isso, foram formadas equipes, sendo cinco no
total, variando entre 5 a 6 alunos. Cada uma ganhou um kit com pulseira, tinta para
rosto e caderneta. Em seguida, criaram um nome e um grito de guerra que foi postado
no Padlet, uma ferramenta digital que permite a criagdo de um mural ou quadro virtual
dinamico e interativo.

A segunda atividade foi realizada com o Jogo do Dado (Reisdoefer, 2023), composto
porumdado grande e 6 conjuntos de cartas contendo conteudos de sélidos geométricos,
operacles, equagao do 1° grau, musica, imitar e interdisciplinaridade. Essa atividade
teve como obijetivo resolver problemas com numeros naturais, envolvendo as no¢des
de divisor e de multiplo bem como problemas que envolvam operacdes com numeros
inteiros.

Com o objetivo de utilizar as tecnologias digitais voltadas aos objetos de
conhecimentos como sistema monetario, sequéncia légica, sistemas de medidas, como
terceira atividade, os alunos responderam a um Kahoot. O Kahoot é uma plataforma
fundada em 2012, global e colaborativa, de jogos educativos de diversas categorias,
que pode ser acessada de qualquer dispositivo com internet.
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A quarta atividade foi um jogo denominado Detetive Matematico (Reisdoefer, 2023)
cujo objetivo consiste em resolver situacdes matematicas por meio de pistas, levando
os alunos a ludicidade de se tornarem detetives matematicos. O mesmo contou com o
conteudo de atletismo, handebol, voleibol e basquete da disciplina de educacao fisica.
Ja na disciplina de ciéncias, o conteddo sobre saneamento basico.

O objetivo dessa atividade foi resolver problemas com diferentes variaveis. Como
quinta atividade da gincana, os alunos resolveram problemas no Jamboard, uma lousa
digital gratuita do Google, o Jamboard, que proporciona aos alunos a interagir com o
grupo todo. As questdes envolveram equac¢des polinomiais com diferentes variaveis,
para que os alunos percebessem que nao existe uma Unica letra na parte algébrica da
matematica.

A sexta atividade foi o jogo Tapa Certo da Equacdo, com o objetivo de resolver
problemas que possam ser representados por equac¢des polinomiais de 1° grau,
redutiveis a forma ax + b = ¢, fazendo uso das propriedades da igualdade. Um aluno de
cada equipe foi o jogador da rodada, resolvendo a equacado e batendo com a maozinha
no resultado.

Com o objetivo de resolver problemas com equacfes do 1° grau em situacdes de
adicao e subtracdo, a sétima atividade foi o Pac-Man, no Wordwal, onde toda a equipe
resolvia a equacdo e um aluno comandava o notebook, fugindo dos monstros.

Para finalizar a gincana aconteceu o Feedback em que cada aluno respondeu um
Google Forms, plataforma digital com questdes referente a pratica desenvolvida. Em
seguida, foi realizada a premiacdo para a equipe vencedora.

TENSIONAMENTOS E REFLEXOES SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS E DOS
JOGOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL, POR MEIO DA PRATICA REALIZADA

Nos dias atuais, a educacdao passou por mudancas significativas. Ao comparar o
ensino de hoje com o do passado, fica evidente que muitas transformac¢des ocorreram,
especialmente no que diz respeito as metodologias educacionais. Planejar uma aula
que seja interessante tornou-se mais desafiador, pois os alunos ndo estdao mais
interessados em aulas tradicionais. Para envolvé-los verdadeiramente no processo
de aprendizagem, é necessario adotar metodologias diferenciadas, que promovam a
autonomia e o protagonismo do estudante.

Aulas com jogos didaticos vem ao encontro para buscar mudanc¢as dos modelos
tradicionais de ensino. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde o uso dos
jogos como um recurso didatico, porém é necessario mostrar para o aluno a sua
importancia e os objetos de conhecimento envolvidos para o desenvolvimento da
aprendizagem.

Além disso, a BNCC define que
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E importante fazer uma distincdo entre jogo como contelido especifico e jogo
como ferramenta auxiliar de ensino. Ndo é raro que, no campo educacional, jogos
e brincadeiras sejam inventados com o objetivo de provocar interagfes sociais
especificas entre seus participantes ou para fixar determinados conhecimentos
(Brasil, 2018, p. 214).

Na pratica desenvolvida foi possivel observar que os jogos educacionais ndo apenas
ensinam conceitos complexos de forma acessivel, mas também incentivam a resolucao
de problemas, o pensamento critico de maneira ludica e a conviver em grupo. Na
primeira parte da gincana, foram formadas equipes, precisaram escolher um nome
e um grito de guerra. Essa interacdo com o outro € indispensavel para a formacao
humana, pois convivendo entre pares é possivel desenvolver um olhar humano,
aprender com as diferencas, aprender a ouvir e a respeitar o outro. “A convivéncia entre
iguais é essencial para o desenvolvimento do individuo e, portanto, trabalhar em grupo
é indispensavel no processo de formacdo da crianca” (Macedo, Petty, Passos, 2000, p.
36). Ainda, foi possivel acompanhar essa interacao entre os alunos no momento da
criacao do video com o grito de guerra, onde os grupos se dividiam nas falas ou ainda,
em momentos falavam todos juntos.

Ao desenvolver o jogo do dado, os alunos demonstraram um grande interesse pela
atividade, pois além de estarem realizando uma dinamica que saiu do convencional de
sala de aula, puderam refletir sobre conceitos ja estudados anteriormente nao sé na
disciplina de matematica, como também de ciéncias e educacao fisica.

Destaca-se a interdisciplinaridade, pois houve a integracdo de conhecimentos e
métodos de diferentes disciplinas académicas, ajudando os alunos a compreender com
os diferentes campos do conhecimento. Ao incorporar elementos de diferentes areas,
os alunos vivem uma experiéncia educacional mais ampla e holistica, um aprendizado
mais enriquecedor e abrangente, preparados para lidar com desafios complexos no
mundo real.

Acreditando que o conhecimento deve partir do simples para o complexo,
do abstrato para o concreto, do real para o imagindrio, ressaltamos que a
pratica interdisciplinar oportuniza tudo isso, através de conteuddos cujos temas
desencadeiam trabalhos com diversos enfoques. Sendo o principio da maxima
exploragdo das potencialidades de cada ciéncia, da compreensdo de seus
limites, o principio da diversidade e da criatividade (Fazenda, 1994, p. 38).

Cada aluno teve destaque em alguma disciplina, uns mais na drea da matematica,
com um 6timo raciocinio légico. Porém aqueles alunos que ndo se sentiam seguros na
resposta, indiferente da area, buscavam ajuda do seu grupo, salientando a importancia
da cooperacdo, de aprender com seus pares, aumentando o engajamento do grupo.
“Para Piaget a interdisciplinaridade é fundamental: se os professores e as disciplinas
“conversassem” mais entre si, talvez fosse possivel entender melhor o processo de
aprendizagem de cada aluno” (Macedo, Petty, Passos, 2000, p. 33).

Nesse sentido a comunicacdo entre iguais ganha maior importancia, os alunos
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trocam informacdes, resolvem desafios, participam conjuntamente. “O trabalho em
pequenos grupos em sala de aula, ao propiciar um processo de argumentacgao e de
contato com diferentes percepc¢des, pode conduzir a um melhor entendimento dos
conteudos abordados» (Oliveira, Araujo, Veit. 2016, p. 965).

Outro ponto a destacar nesse jogo € a retomada do conteudo, onde foi necessario
parar e rever conceitos esquecidos pelos alunos. Pode-se associar 0s jogos as

Atividades em que a crianga pode agir e produzir seus préprios conhecimentos.
No entanto, nossa proposta ndo é substituir as atividades em sala de aula por
situa¢desdejogos.(...)aideia serd sempre considera-los como outra possibilidade
de exercitar ou estimular a construcao de conceitos e nogdes também exigidos
para a realiza¢do de tarefas escolares (Petty, 1995 apud Grando, 2000, p.18).

Nesse sentido, o jogo deve ser utilizado para o aluno ter um melhor entendimento
e ndo somente como intera¢do social, conseguindo unir a teoria com a pratica. Além
disso, é importante que os objetivos com os jogos sejam claros, a metodologia seja
adequada ao nivel que se esta trabalhando, e que seja uma atividade desafiadora para
os alunos (Grando, 2000).

Ao observar o Grafico 1, é notério que o jogo que despertou maior interesse nos
alunos foi o jogo do dado.

@ Quantidade de Alunos

Jogo do Dado Kahoot Wordwall Detetive NDA

Grafico 1: Resposta dos alunos quanto a dinamica que mais gostaram
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2023)

Ainda, fica perceptivel em algumas falas dos alunos

A atividade do dado, pois ela aborda varios temas de forma dindmica (Aluno 1).

A do dado, achei as atividades que foram pedidas legais, e eu achava que iria
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ser chato, mas agora vejo que matematica mesmo sendo dificil as vezes é muito
bom de estudar e entender (Aluno 2).

Jogo do dado pois foi uma atividade diferente e muito legal (Aluno 3).

Jogo do dado, foi bem legal e participativo (Aluno 4).

No jogo do Detetive Matematico (Reisdoefer, 2023) os alunos foram desafiados a
descobrir um enigma e encontrar as fichas correspondentes, ressaltando a importancia
do trabalho em equipe que é essencial para alcancar os resultados tracados. A
comunicacdo € o alicerce do sucesso, a troca clara de ideias e informacgdes estabelece
uma base sélida, permitindo que cada membro compreenda seu papel e contribua
para o todo de maneira significativa. Desta forma, pode-se destacar que “O trabalho
em grupo favorece o ensino do conteddo, a comunicagao entre os estudantes e entre
professor e alunos, bem como alguns aspectos subjetivos necessarios para o convivio
em sociedade” (Oliveira, Araujo, Veit, 2016, p. 965). Segundo o relato dos alunos,
esse jogo foi o mais desafiador, pois era necessario resolver calculos para chegar no
resultado. Para tanto, fica evidente que o trabalho em equipe pode ajudar a sanar as
dificuldades encontradas individualmente.

O jogo Tapa Certo deixou os alunos atentos, ansiosos e nervosos. Ele exigiu muita
concentragao e conhecimento para responder a equac¢ao do primeiro grau de maneira
correta, muita agilidade e cautela para conseguir bater com a maozinha no resultado
correto antes que o colega do lado encontrasse o resultado e batesse primeiro. Abaixo
a Figura 1 representa o momento do jogo:

Figura 1: Alunos jogando o jogo do Tapa Certo
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2023)

Nesse jogo observou-se de forma individual as competéncias que cada aluno ja havia
adquirido. “Sabemos, entretanto, que cada aluno tem um modo proprio de pensar
e que este varia em cada fase de sua vida, estando seu pensamento em constante
processo de mudanga” (Lorenzatto, 2010, p. 42).

Ao enfrentar obstaculos e resolver problemas dentro do contexto do jogo, o sujeito
ndo apenas aprimora suas habilidades cognitivas, como raciocinio l6gico e tomada de
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decisdes, mas também desenvolve competéncias socioemocionais, como perseveranca
e resiliéncia.

Quando um aluno comete um erro, é levado a refletir sobre suas acdes, questionar
suas estratégias e, potencialmente, reavaliar seus esquemas cognitivos. Esse
processo de reflexao e anadlise é mais profundo do que aquele desencadeado por
um acerto automatico, que frequentemente resulta em uma repeticdo mecanica de
acoes, desprovida de uma compreensdo aprofundada. O erro, nessa perspectiva,
nao é encarado como um fracasso, mas sim como uma oportunidade valiosa para o
crescimento cognitivo.

Os erros da aprendizagem, que emergem a partir de um padrao de conduta
cognitivo ou pratico ja estabelecido pela Ciéncia ou pela Tecnologia, servem
positivamente de ponto de partida para o avan¢o, na medida em que sao
identificados e compreendidos, e sua compreensdo é o passo fundamental
para a sua superacdo. Hd que se observar que o erro, como manifestacdo
de uma conduta ndo-aprendida, decorre do fato de que ha um padrdo ja
produzido e ordenado que da a direcdo do avanco da aprendizagem do aluno
e, consequentemente, a compreensdo do desvio, possibilitando a sua corre¢ao
inteligente. Isto significa a aquisicdo consciente e elaborada de uma conduta
ou de uma habilidade, bem como um passo a frente na aprendizagem e no
desenvolvimento (Luckesi, 1990, p. 138).

Desta forma, os erros ndao devem ser vistos como obstaculos, mas sim como
oportunidades positivas de avanco. Eles funcionam como pontos de partida para o
progresso, desde que sejam devidamente identificados e compreendidos. Ele indica
gue o aprendizado esta em andamento e o desvio ocorre quando o aluno ainda nao
internalizou completamente um padrdo preexistente.

Outra forma de trazer uma metodologia mais dinamica é pensar nas tecnologias.
O avanco tecnoldgico esta ligado a nossa sociedade, onde o ser humano precisa
acompanhar essa evolu¢do de maneira saudavel. Toda essa evolucao trouxe grandes
desafios, mas também muita praticidade, as informac¢des chegam em instantes, os
aplicativos nos permitem resolver tudo na palma da mao.

Essas ferramentas ndo apenas facilitam a compreensdo dos conceitos, mas
também estimulam a participagdo ativa dos alunos, promovendo o desenvolvimento
de habilidades, resolu¢do de problemas e pensamento analitico. Nesse sentido, foi
desenvolvido o jogo do Kahoot e o Wordwall, tendo uma grande intera¢ao e disposicao
vinda dos alunos de querer utilizar estas ferramentas. Agrande parte da turma matutina
possuia o seu proéprio celular, o contrario aconteceu a tarde.

No Kahoot, ocorreu uma disputa legal e saudavel, pois os alunos riam junto, estavam a
vontade mesmo o jogo apresentando uma classificacdo. Esse formato torna o processo
de aprendizado mais envolvente e interativo, incentivando a participacdo ativa dos
alunos. O jogo ja era conhecido por eles. Novamente trabalharam em equipe, uns
ajudando os outros. Um ponto negativo foi a internet de ma qualidade, foi necessario
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até a mudanca de sala para conseguir acessar com mais precisao.

Conforme Borba e Penteado, as escolas ainda enfrentam dificuldades com o uso das
tecnologias

E preciso enfatizar que, num pais com as dimensé&es do Brasil, ndo é possivel
pensarmos num programa nacional de informatica que seja adequado a todas
as escolas. O sucesso das ac¢des de larga escala depende, em muito, de sua
articulacdo com as acBesisoladas. Sera através dessa articulacdo que poderemos
ter uma area de informatica educativa em consonancia com as particularidades
de cada regido brasileira e, através dela, ampliaremos constantemente o limite
do que é possivel e do que é necessario ao que concerne o uso de tecnologia
informatica nas escolas (Borba; Penteado, 2019, p. 13).

Dadas as vastas dimensdes do Brasil, elaborar um programa nacional de informatica
adequado para todas as escolas se mostra impraticavel, sendo necessario alinhar as
caracteristicas distintas de cada regido brasileira, ou seja, de cada realidade escolar,
melhorando assim a experiéncia educacional geral dos estudantes em todo o pais.
Nesse sentido, resta ao professor em muitas situa¢des ser o modificador e adaptador
da realidade existente, trabalhando com as ferramentas disponiveis em sua escola.

O jogo do Wordwall, teve grande engajamento, apesar de ser o ultimo desenvolvido.
Novamente foi necessaria uma adaptacao, pois a lousa digital da escola ndo estava
apta para uso, e ninguém conseguiu auxiliar na montagem. Era para ser um momento
de interacao com a lousa, porém foi necessario usar o notebook. A escola ndo disp&e
de um profissional de informatica para auxiliar os professores quando ocorre algum
problema, isso seria de grande valia ndo gerando transtornos durante a aula.

Os problemas técnicos podem obstruir completamente uma atividade. Por
exemplo um professor corre o risco de ter que alterar todos os seus planos
qguando se depara com o fato de que a configuracdo das Maquinas que
possibilitaria a execucdo das atividades foi completamente alterada pela
turma que usou a sala de informatica antes dele ponto o professor geralmente
necessita de auxilio de alguém para configurar a maquina e instalar softwares
e 0 tempo é muito curto para que as providéncias sejam tomadas no momento
da aula. Sabemos que sdo poucas as escolas que possuem técnico para cuidar
da sala de informatica e garantir condi¢bes de trabalho (Borba; Penteado,
2019, p.15).

Porém, muitas melhorias ja sdo perceptiveis. Com o compromisso continuo de
promover avancos significativos na educacdo, o Governo de Santa Catarina esta
realizando um investimento notavel, conforme a matéria publicada no site sc.gov.br

O Governo de Santa Catarina esta investindo mais de R$ 8,5 milhdes para
instalar lousas digitais em todas as salas de Ensino Médio de 36 escolas da
rede estadual em todas as regides do estado. O Governo do Estado investiu na
entrega de mais de 6,4 mil computadores para inaugurar 311 novos laboratérios
de tecnologia, com aporte superior a R$ 28 milhdes que vai beneficiar cerca de
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108 mil alunos. Desde 2021, foram entregues ainda mais de 34 mil tablets para
laboratdrios de tecnologia. O investimento de R$ 30,3 milh8es alcanca cerca de
450 mil alunos (Lampert, 2022).

Esta iniciativa abrangente visa ndo apenas modernizar os ambientes educacionais,
mas também potencializar o aprendizado, proporcionando aos estudantes ferramentas
tecnolégicas inovadoras. Porém, mesmo com toda a adaptacao, os alunos interagiram
e resolveram as equac¢bes com rapidez, demonstrando dominio do conteddo. Assim
sendo, as tecnologias educacionais devem ser aliadas do professor, pois o seu uso “[...]
contribui no aprendizado, de forma que é possivel uni-la com a realidade do aluno
criando visualizacBes (uso de exemplos concretos e apds as abstra¢des com o uso do
raciocinio), problemas, jogos e desafios matematicos” (Romio, 2017, p. 91).

A insercdo dessas ferramentas ndao apenas acompanha a evolucdo tecnoldgica,
mas também enriquece a experiéncia do aprendizado, proporcionando aos alunos
uma abordagem mais dinamica e alinhada. Ao incorporar tecnologias em sala de aula,
abre-se um vasto leque de possibilidades para personalizar o ensino, atendendo as
diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos estudantes. Conforme relato
dos alunos, as tecnologias ajudam a compreender conteudos e resolver questdes.

Além disso, a integracdo da tecnologia nas aulas de matematica prepara os alunos
para os desafios do mundo digital em constante evolucdo. Eles desenvolvem habilidades
essenciais para o século XXI, tornando-se proficientes em ferramentas tecnoldgicas e
estando mais bem equipados para enfrentar as demandas da sociedade moderna.

A gincana foi finalizada com a premiacdo da equipe que obteve a maior pontuacao.
Foi feita a soma de pontos de maneira conjunta. Nesse momento a turma mostrou-se
receptiva e madura, nao aconteceu nenhum zombamento. “A competicdo em si nao
€ ma nem boa: caracteriza uma forma de problematizacao universal na vida. Apenas
nos “lembra” que, por exemplo, no tempo de uma partida, ainda que dois adversarios
qgueiram a vitdria, apenas um deles sera o vencedor” (Macedo, Petty, Passos, 1997,
p. 135). O estudante ira passar por diferentes desafios em sua vida, e quanto antes
aprender a lidar com essas emoc¢des, mais resiliéncia criara para a vida adulta.

Durante a pratica, foi possivel visualizar que o momento foi produtivo e enriquecedor,
comprovando que 0s jogos e as tecnologias sdo eficientes e necessarios. Os alunos
apresentam maior interesse quando é possivel alinhar o ludico as aulas, percebendo
que o aprendizado também pode ser divertido. E necessario que, nesse momento,
os professores também sejam acolhedores para conseguir envolver todos os alunos,
mesmo aqueles que apresentam mais dificuldade em algumas disciplinas. A fala de um
aluno trouxe destaque para esse ponto ao dizer

Foi tudo muito perfeito e didatico, aprendemos de uma forma muito divertida e
tecnoldgica, as professoras foram super atenciosas e queridas (Aluno 5).

Os alunos demonstraram interesse e participa¢ao efetiva durante toda a gincana. Os
conteudos abordadosjahaviamsido desenvolvidos emsala, e elestinham conhecimento
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do que estava sendo realizado. Em alguns momentos, foi necessario revisar conceitos,
principalmente para alunos que apresentaram mais dificuldades diante de algumas
questdes. Como destacou um aluno,

Achei muito legal, pois assim retomamos alguns conteidos e aprendemos
coisas mais sobre eles (Aluno 6).

Nesse sentido, novamente fica explicito que o jogo nao deve ser trabalhado de
maneira isolada. Deve-se ter um objetivo claro, com planejamento e organizacdo.
Quanto as plataformas digitais, relataram que ndao conheciam o Jamboard e o Padlet,
porém tiveram facilidade de acesso.

A atividade em que demonstraram maior dificuldade e expressaram isso também foi
a do detetive matematico, pois deveriam chegar ao resultado correto para encontrar
a proxima pista. Aqui destaca-se um ponto vivenciado nas escolas hoje em dia: muitos
alunos resolvem situacdes com rapidez e semrevisao, ou ainda apresentam dificuldades
em interpretar situa¢Bes-problema, deixando o rendimento da matematica abaixo do
esperado. E necessario que os alunos entendam que a matemética faz parte de sua
vida, da sociedade, e esta presente no contexto social de diferentes formas. E possivel
observar através da fala de um aluno,

Sim, eu achava que matematica era chato e dificil, mas hoje através dos jogos,
vejo que é mais facil de entender e as brincadeiras foram legais, também
vejo que matematica é muito, muito, muito Gtil na nossa vida e as vezes nem
percebemos. Amei a manha de hoje! (Aluno 7).

Os jogos proporcionam um emprego pratico dos conceitos matematicos, conectando
teoria e pratica de maneira mais tangivel. Situa¢des do mundo real incorporadas nos
jogos permitem que os alunos vejam a relevancia da matematica em seu cotidiano,
transcendendo a abstracdo muitas vezes associada a disciplina.

E imprescindivel destacar que as turmas eram muito produtivas, com alunos
empenhados e apresentando um 6timo rendimento. Foi possivel desenvolver todas as
atividades propostas com exploragdo de conceitos e dentro de um tempo satisfatorio.

ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

As aulas de matematica sao frequentemente desafiadoras para muitos alunos, e é
nesse contexto que aintegracao de jogos e tecnologia se destaca como uma abordagem
enriquecedora. A utilizacdo de jogos proporciona uma experiéncia de aprendizado
[Udica, estimulante e, acima de tudo, engajadora. Os jogos, ao serem introduzidos no
ambiente educacional, oferecem uma oportunidade Unica de motivar os estudantes,
tornando o processo de aprendizado mais atrativo. A competicdo saudavel e a
colaboracdo inerentes aos jogos ndo apenas incentivam a participa¢cdo ativa, mas
também promovem o desenvolvimento de habilidades essenciais, como raciocinio
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l6gico e resolucdo de problemas.

No que diz respeito a tecnologia, sua presenca nas aulas de matematica nao é apenas
uma conveniéncia, mas uma necessidade no mundo contemporaneo. O acesso a
recursos interativos, como simulac¢des e aplicativos, enriquece o processo educacional,
proporcionando experiéncias mais imersivas e dinamicas.

A personalizacdo do aprendizado é outra vantagem significativa da tecnologia.
Ferramentas educacionais podem adaptar-se aos niveis individuais de cada aluno,
garantindo que o conteudo seja apresentado de maneira adequada para suas
necessidades especificas. Isso contribui para a constru¢dao de uma base sélida em
matematica, fortalecendo a compreensdo dos conceitos.

Em sintese, a combinacdo de jogos e tecnologia nas aulas de matematica nao
apenas torna o processo de aprendizado mais atraente, mas também promove uma
compreensdo mais profunda e pratica dos conceitos matematicos. Essas abordagens
capacitam os alunos, preparando-os ndo apenas para O sucesso académico, mas
também para a resolugao de problemas do mundo real.

Durante a pratica desenvolvida foi possivel vivenciar conceitos aprendidos nas
aulas de laboratério e tecnologias. A incorporagao de praticas em sala de aula desde
os primeiros anos de formacdo é crucial para o desenvolvimento de habilidades
pedagdgicasessenciais. Estaabordagemndao apenasenriquece aexperiénciaacadémica,
mas também prepara de maneira mais eficiente os futuros educadores para os
desafios do ambiente escolar. A teoria, quando utilizada em contextos reais, ganha vida
e relevancia, permitindo que compreendam melhor como adaptar seu conhecimento
aos diversos ambientes e necessidades dos alunos. Essa conexdo entre teoria e pratica
é fundamental para cultivar uma base sélida de competéncias pedagdgicas.

A interacdo com alunos reais, a adaptacao a diferentes estilos de aprendizado e a
resolucdo de situacBes praticas contribuem para a constru¢dao de uma bagagem de
habilidades sociais e emocionais. Essas habilidades, muitas vezes subestimadas, sao
fundamentais para estabelecer uma relacdo eficaz com os alunos e promover um
ambiente de aprendizado saudavel. A transicdo da teoria para a pratica ocorre de
maneira mais fluida, reduzindo o choque inicial ao ingressar na carreira docente.

Essa préatica proporcionou muitas experiéncias as licenciandas. E importantissimo,
nesse percurso formativo, vivenciar situacdes em sala de aula. Foi um momento
enriquecedor, possibilitando confrontar os estudos com a realidade dos jogos.
Pensar em planejamento e execucao sdo essenciais mesmo antes dos estagios
académicos. A maior dificuldade encontrada foi o acesso a internet e o uso da lousa
digital. A internet nao funcionava; foi necessario mudar de ambiente. A lousa estava
desmontada, impossibilitando a realizacao da atividade conforme planejado. Nesse
ponto, é interessante ressaltar que, muitas vezes, o professor precisa se adaptar, e o
planejamento pode sair do controle, exigindo reinvencao constante. De maneira geral,
a pratica foi muito produtiva, com alunos interessados e 6timo rendimento, facilitando
o desenvolvimento das atividades como um todo.
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05

ADOCAO DOS TEMAS TRANSVERSAIS NO ENSINO
BASICO: PERCEPCOES DOS PROFESSORES

Fernando Zuchello
Juliano Silva Rosa
Maiara Elis Lunkes

O professor é, naturalmente, um artista, mas ser um artista nao significa que ele
ou ela consiga formar o perfil, possa moldar os alunos. O que um educador faz
no ensino € tornar possivel que os estudantes se tornem eles mesmos (Freire;
Horton, 2003, p. 08).

INTRODUCAO

A motivacdo inicial deste trabalho surgiu a partir das discussdes abordadas durante
aulas de pesquisa e processos educativos Il (PPE-Il), principalmente as questdes que
envolviam o curriculo escolar e a construcao do planejamento das disciplinas escolares.
A adocdo dos temas transversais surge efetivamente com a publicacao dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs - que por muitos anos vigorou como proposta curricular,
instigando o conhecimento e o estudo dessa referéncia nacional para a estruturac¢ao
dos curriculos escolares.

As atividades docentes nas escolas seguem um curriculo por vezes instituido,
em que questdes referentes aos Temas Contemporaneos Transversais (TCT) e sua
interdisciplinaridade e transversalidade encontram-se silenciadas em decorréncia de
multiplos fatores inerentes aos protagonistas do conhecimento escolar e as questdes
estruturais e organizacionais.

Para que o temas trabalhados nas salas de aula de matematica implique na
aprendizagem de conceitos, favorecendo a apropriacdo, por parte dos educandos, dos
conhecimentos necessarios a sua formacao, é indispensavel aproximar os conteudos
matematicos aos temas significativos da realidade social do mundo atual. E uma forma
deintroduzir questdes politicas, sociais, culturais e ambientais no ensino da matematica,
pode ser por meio da resolu¢ao de problemas ampliados que nao envolvam apenas o
conteudo em si, mas a producdo de significados referentes as questdes abordadas.
Mas, para que isso ocorra, se faz necessario uma mudanca na estruturacdo dos
conteudos curriculares, colocando os Temas Contemporaneos Transversais como
eixos longitudinais do curriculo.
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Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 5), o ensino da Matematica é uma area
de ciéncias exatas, porém com abordagem no conhecimento das ciéncias sociais,
voltada ao ensino-aprendizagem, a qual é “caracterizada como uma praxis que envolve
o dominio do conteudo especifico (a Matematica) e o dominio de ideias e processos
pedagdgicosrelativosatransmissao/assimilacdoeouaapropriacdao/construcaodosaber
matematico”. Assim os temas transversais contribuem com o curriculo apresentando
diferentes contextos da realidade social onde o educando esta inserido, sua realidade.
E para Moraes (2003, p. 204) os temas transversais “[...] permitem a apropria¢do de
conceitos, mudancas de atitudes e procedimentos onde cada aluno participara de
forma auténoma na construcdo e melhorias da comunidade em que se insere.

Neste estudo trabalhou-se com docentes do ensino fundamental e médio, buscando
entendé-los como atores de relevancia na inclusdao dos TCT nos planos de ensino, e por
querer discutir com eles as acfes praticas da transversalidade e interdisciplinaridade
em sala de aula, pois sdo ou devem ser eles os protagonistas desse modo de trabalhar
o conhecimento pensado como algo a ser reproduzido, aprimorado e construido
pelos sujeitos envolvidos no processo de ensinar e aprender, nesse processo mutuo e
constante.

Desta forma, o objeto de pesquisa deste trabalho esta direcionado no sentido de
investigar as percep¢des de professores atuantes no ensino fundamental e médio sobre
os Temas Contemporaneos Transversais, e como sua utilizacdo pode contribuir para
melhorar o ensino e a aprendizagem dos educandos, visando a formacao de cidadaos
modificadores de realidade social onde estdo inseridos.

Visandooperacionalizaresteestudo, foramformuladososseguintes questionamentos
visando alcangar respostas mais aproximadas ao objeto de pesquisa: 1. De que maneira
os Temas Contemporaneos Transversais podem ser trabalhados como uma estratégia
de ensino-aprendizagem para os alunos das séries finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio? 2. Qual o papel da inser¢do dos temas transversais na formacdo de seus
alunos 3. Qual o papel do professor enquanto educador e mediador do processo de
formacao. Quais seriam os recursos utilizados por estes profissionais para realizacao
desta formag¢do? Quais as propostas pedagoégicas/metodoldgicas utilizadas por estes
profissionais?

Para tanto, se fez uma investiga¢do junto a professores de escolas (publicas e
privadas), procurando saber se ha orienta¢des e praticas de atividades que envolvam
os Temas Contemporaneos Transversais. Dentre dos objetivos € confirmar uma crenca
de que a maioria dos profissionais da Educac¢ao pesquisados segue as recomendac¢des
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e trabalha os TCT de forma inconsciente.
Objetiva-se também relatar experiéncias de professores que desenvolveram em suas
aulas os TCT, a fim de incentivar tais praticas, motivar para outros profissionais.

Os topicos seguintes, além de se justificar a escolha por uma abordagem de pesquisa
do tipo qualitativa, relata-se a elaboracdao e a aplicacdo de entrevistas dirigidas a
professores, que investigam o acima exposto, buscando analisar as respostas obtidas.
Baseados em uma discussao a partir da analise da visao dos professores sobre a
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integracdo, com énfase nas propostas de contextualizacao e na abordagem dos TCT,
em dialogo com as proposi¢cdes dos documentos orientadores de curriculo e suas
implica¢bes para o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

Nas considerac¢des, se reforca alguns tdpicos da pesquisa e resultados obtidos,
provocando breves reflexdes, especialmente sobre a importancia da legislacao,
norteada principalmente pela BNCC, expondo inclusive algumas opinides pessoais.

ASPECTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

A pesquisa trata-se de uma pesquisa basica qualitativa, com base em analise de dados
descritivos e interpretativos. A pesquisa basica tem como objetivo gerar conhecimentos
que sejam relevantes, no presente caso, referentes aos temas transversais no contexto
escolar. Para Gil (2010, p. 27) a pesquisa exploratéria “[...] proporciona uma visao geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato”. Ja para Bogdan e Biklen (1994),
a abordagem qualitativa significa uma investigacao mais detalhada e focada. E nesta
pesquisa apresenta-se uma abordagem qualitativa de carater exploratério (Silveira
e Cérdova, 2009, p 31.). Desenvolvida como componente avaliativo da disciplina de
Pesquisa e Processos Educativos Il, componente formativo do curso de Licenciatura
em Matematica, oferecido pelo Instituto Federal Catarinense - Campus Concérdia - SC.

Em novembro de 2023, foram realizadas 05 entrevistas semiestruturadas com 05
professores atuantes nos ultimos anos do ensino fundamental e/ou no ensino médio,
para coleta dos dados. Foram questionados acerca da sua formacao académica, do
tempo de experiéncia em sala, da utilizacdo dos materiais didaticos, e da utiliza¢do dos
Temas Contemporaneos Transversais nos conteudos trabalhados durante o ano letivo.

A entrevista foi escolhida como instrumento para a coleta de dados para subsidiar
esta pesquisa, e segundo Bardin (2011), € um importante método de coleta de dados,
e, em consonancia com essa afirmacao, Fiorentini (2009) nos diz:

A entrevista, além de permitir uma obtencao mais direta e imediata dos dados,
serve para aprofundar o estudo, complementando outras técnicas de coleta de
dados de alcance superficial ou genérica como, por exemplo, a observacdo e o
survey com aplicacdo de questionarios [...] (Fiorentini, 2009, p. 120).

Fiorentini vai mais além, enfatizando que: “[...] ela também pode ser vantajosa
com pessoas com grande conhecimento, pois permite ao entrevistado fazer emergir
aspectos que ndo sao normalmente contemplados por um simples questionario”,
(Fiorentini 2009, p. 120). Portanto, a entrevista semiestruturada constitui-se em um
legitimo instrumento de investigacao.

As perguntas foram previamente elaboradas tendo como objetivo estabelecer o
perfil dos professores entrevistados. Para tal, como instrumento, foi utilizado uma
entrevista semiestruturadas contendo doze questdes (Ribeiro e Gessinger, 2018, p.
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103). Em grande maioria as entrevistas ocorreram no periodo de 6 e 24 de novembro
de 2023, de forma presencial em dia e hora previamente agendada com o professor.
Entretanto trés entrevistas foram feitas de forma digital, com a utiliza¢dao da plataforma
Google Meet, e o link de acesso foi enviado via WhatsApp. Para manter o anonimato
dos sujeitos entrevistados, no decorrer do texto serdo denominados por pseudénimos
extraidos da literatura Matematica (0 homem que calculava).

As entrevistas se basearam nas doze perguntas e, com elas, buscamos compreender
melhor, sob o ponto de vista dos participantes, quatro eixos, assim definidos: primeiro
eixo - caracteriza¢ao do perfil profissional dos entrevistados; segundo eixo - formacao
docente; terceiro eixo - Aspectos didaticos metodoldgicos; quarto eixo - Formacdo do
educando. As entrevistas foram gravadas em audio pelo pesquisador e transcritas para
posterior analise

OS SUJEITOS DA PESQUISA

A professora Beremiz € Bacharel em Ciéncia Sociais, Licenciada em Sociologia, mestre
e doutora em Sociologia Politica. Trabalhando na docéncia por 14 anos. Das 40 horas
semanais, em regime de dedicacdo exclusiva, atende o ensino médio e superior.

Telassim é graduada em Licenciatura em Geografia e P6s Graduada em Metodologia
do Ensino de Historia e Geografia. Atuando no magistério por 12 anos, com 50 horas
semanais dedicadas ao Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, em duas escolas.

O professor Ibrahim é Licenciado em Ciéncias da computa¢do. Com mais de 26 anos
na docéncia. Atualmente é professor em regime de dedicacdo exclusiva, 40 horas
semanais, ministrando suas aulas para o ensino médio.

TEMAS TRANSVERSAIS: DISCUSSAO TEORICA

A educag¢do nas ultimas décadas no Brasil € marcada por discursos a favor da
democratizacdo do acesso escolar e a reduc¢do da evasao escolar. Com a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em 1996, a tematica se
intensifica na busca da melhoria da qualidade do ensino, uma vez que os aspectos
relacionados a democratizacdao do acesso a escola ja tinham seus efeitos sentidos
na ampliacdao ao atendimento da demanda do ensino fundamental, nivel de ensino
obrigatdrio e gratuito.

Em conformidade com o paragrafo 7° do Art. 26° da LDB 9394/96, “A integraliza¢ao
curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas
envolvendo os temas transversais [...]", ou seja, as escolas devem incluir Temas
Contemporaneos Transversais em seu projeto pedagégico como parte integrante
dos curriculos, enfocando nos processos pedagdgicos temas sociais emergentes
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(Brasil, 1996). Assim, fica evidente que cada docente deve ter, no minimo, no¢do sobre
conhecimentos inerentes aos Blocos Tematicos inclusos na BNCC para poder estimular,
em sala de aula, reflexdes sobre as Tematicas Transversais. O que ndo parece evidente
e transparente é a pratica de ensino de cada docente no que tange ao cumprimento de
uma proposta nova, que é a da transversalidade de temas socialmente relevantes e de
uma proposta nao tao nova que é a da interdisciplinaridade como realidade do ensino.
Para tanto, mediante elabora¢do de um diagndstico situacional referente a pratica da
transversalidade dos Temas Contemporaneos Transversais.

Dessaforma, ostemastransversais passamareceber o mesmotratamento que édado
as outras areas do conhecimento, porém ha algumas caracteristicas que diferenciam
um Tema Contemporaneo Transversal. Uma delas diz respeito ao fato de se tratar de
um assunto complexo, correspondendo a muitos temas presentes na vida social e cuja
solucdo necessita de uma abordagem interdisciplinar. Outra, diz respeito ao fato de
gue neles ha uma preocupacao voltada para atitudes e conceitos atitudinais, ou seja,
desenvolver nos alunos comportamentos, atitudes e formas de agir que envolvam a
tematica abordada (Signorelli, 2001)

Nesse campo, algumas politicas e programas foram desencadeados em ambito
federal, estadual e municipal, visando construir um ensino publico de qualidade. Dentre
elas, destacou-se os PCNs, introduzidos pelo Ministério da Educacdo, em 1998. Tido
como referenciais norteadores para a elaborac¢do dos curriculos em ambito nacional;
atrelados a eles, encontravam-se os Temas Contemporaneos Transversais. Esses
temas deveriam integrar e transpassar as diferentes componentes disciplinares do
curriculo, de forma a colaborar na compreensdo da problematica das condi¢des sociais
vivenciados pelos educandos. Com isso, segundo Freire (1996), o saber construido na
escola se articula com o saber necessario para viver. Dessa forma,

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questdes da vida real e de sua transformacao (aprender na realidade e da
realidade) (Brasil, 1998, p.30).

Assim, no Brasil, desde nos anos 90, a LDB, orienta e incentiva as institui¢cdes de
Ensino Fundamental deixarem de serem apenas instituicdo de mera transmissao
de conhecimento para transformar-se em local que prepara cidaddos conscientes e
capazes de utiliza-los para resolver problemas da vida diaria. Para tal, documentos
orientadores do curriculo, como a LDB, os PCNs, e a BNCC, revelam a intencionalidade
de motivar praticas pedagogicas que tenham no horizonte aproximar e inter-relacionar
conteudos e conhecimentos, com o objetivo de promover aprendizagens significativas
para os educandos. Nesses documentos, as proposi¢cdes perpassam a reformulacao
dos curriculos escolares, tornando interessante aprofundar a discussao sobre a no¢ao
de integracdo curricular.

Os Temas Contemporaneos Transversais tratam de questdes que estdo presentes
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no dia a dia dos alunos, portanto torna-se inevitavel o trabalho com os mesmos no
ambiente escolar, talvez esse possa ser o motivo de atividades e projetos escolares
envolvendo os temas em questdo. Segundo os PCN (1998, p. 129) “[...] a escola deve
estimular a organizacao de atividades que favorecam o convivio escolar extraclasse:
festivais, mostras, campeonatos, apresentacdes culturais, shows, bailes etc.”. No intuito
de que com esse estimulo também possa incentivar a responsabilidade nas tarefas que
Ihes forem adequadas para cumprir.

De acordo com a BNCC (2017, p. 19), cabe aos sistemas de ensino, e as escolas,
incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global,
preferencialmente de forma transversal e integradora. Para a eleicdo dos temas
transversais, foram considerados os multiplos aspectos e diferentes dimensdes da vida
social. As quais sao contempladas em habilidades dos componentes curriculares. Entre
esses temas, destacam-se:

Direitos da crianca e do adolescente (Lei n® 8.069/199016), educag¢do para o
transito (Lei n° 9.503/199717), educacdo ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer
CNE/CP n° 14/2012 e Resolucao CNE/CP n° 2/201218), educag¢do alimentar
e nutricional (Lei n° 11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e
valorizacdo do idoso (Lei n° 10.741/200320), educacao em direitos humanos
(Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolucao CNE/CP n°
1/201221), educacao das relagdes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422), bem como saude, vida
familiar e social, educacdo para o consumo, educac¢do financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEBn°11/2010
e Resolugao CNE/CEB n° 7/201023) (BNCC, 2017, p. 19-20).

EXPLORANDO AS ENTREVISTAS: ANALISES E REFLEXOES A PARTIR DOS
RESULTADOS OBTIDOS.

Os professores participantes da entrevista tinham mais de doze anos de experiéncia
no magistério e todos trabalham no ensino publico. Cabe ressaltar que um professor
ja esta em atividade ha mais de 25 anos. Para varios aspectos do campo educacional é
importante levar em consideracao as experiéncias obtidas ao longo da vida profissional
dosdocentes, pois seu conhecimentoacumulado propiciaumaboatrocade experiéncias
educacionais (MENESES, 2014).

Aprofundando-se nas entrevistas foi possivel extrair, a partir das falas, um
“Diagndstico situacional”, contendo a riqueza de comunicag¢des verbais fundamentadas
por reflexdes sobre a realidade docente frente a interdisciplinaridade, aqui entendida
como metodologia de ensino, e a transversalidade das tematicas socialmente urgentes
propostas na BNCC. Segundo Castro e Almeida (2010), entende-se por diagndstico
situacional o resultado de um processo de coleta, tratamento e analise dos dados
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colhidos no local onde se deseja realiza-lo. Esses dados sao oriundos da participacao
efetiva das pessoas que atuam no local de estudo.

Efatoque,analisando-se astranscricdes dasfalas, aefetivacdo dainterdisciplinaridade
aponta para inumeras dificuldades, e para a aplicabilidade da transdisciplinaridade
dos TCT propostas pela BNCC. Ressalta-se que alguns docentes tentaram utilizar
essa metodologia e se depararam com a dificuldade do real entendimento do como
proceder, fragmentando tematicas entre as disciplinas.

E notério nos trechos extraidos das falas que os professores sabem possuir
dificuldades quanto ao entendimento quanto as defini¢des dos Temas Contemporaneos
Transversais. E sabido, também, que essa clareza é um dos pressupostos que definem
a pratica do ensino nos moldes propostos pela BNCC. Para alguns docentes existe
um mesclado de informacdes que se misturam, dificultando a aplicabilidade sua
aplicabilidade. Os trechos a seguir ilustram essas afirmativas:

Levar o aluno a uma maior compreensdo das diversas realidades sociais, bem
como dos direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e
coletiva [...] aprendizagem essencial para a formacao integral de nossos alunos
(Telassim, 2023).

Questdes étnico-raciais, de género, inclusdo (diversidades e deficiéncias)
(Beremiz, 2023).

A BNCC apresenta os Temas Contemporaneos Transversais como uma perspectiva
para o ensino, abordando tematicas de complexidade social, considerando o real e suas
teias relacionais entre os diferentes envolvidos com o aprender. Segundo Gonzalez-
Gaudiano (2005) e Thiesen (2008) acrescentam que além dos temas transversais se
faz necessario a interdisciplinaridade, ou seja, uma busca de novos sentidos do
conhecimento que as disciplinas individualmente ndao podem propiciar. Ambas se
fundamentando em uma concepc¢do de conhecimento que toma a realidade como
um conjunto estavel de situa¢des e acontecimentos, distanciado dos sujeitos e sem
influéncia destes. Na atualidade, a discussao esta contraria a este pensamento, pois
a pratica so sera efetivada quando forem consideradas as realidades e opinides dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino.

FORMACAO DOS PROFESSORES E O TEMAS CONTEMPORANEOQOS
TRANSVERSAIS

OrientacBes para a abordagem dos temas transversais na escola ndo surgiram
recentemente. Desde a década de 1990, a publicacdo dos PCNs e, em particular, dos
PCN Temas Transversais (1998) pelo Ministério da Educacao, ja sinalizava a preocupagao
com uma pratica educativa comprometida com a formacao de um estudante capaz de
compreenderarealidade social esobreelase posicionar pormeiodeargumentossoélidos,
além das responsabilidades em rela¢do a vida pessoal e coletiva. Naquele momento,
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alguns temas considerados urgentes e importantes para serem desenvolvidos nas
escolas foram: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacdo sexual,
trabalho e consumo (Martins et al, 2020).

Mais recentemente, a BNCC, assim como os PCNs consideram a insercao de questdes
sociais urgentes como objeto de aprendizagem, contribuindo para uma formacao
cidada. Assim como os PCNs a BNCC se torna uma referéncia nacional para o ensino,
acredita-se que de alguma forma os docentes ja tiveram contato com os mesmos, seja
na sua formacao académica, no momento de elaboracao conjunta do Projeto Politico
Pedagdgico da escola, seja durante a laboracao de Planos de Ensino ou mesmo durante
realizacdo de capacitacdes na area de sua atuagao.

Como é possivel reparar, os conteudos listados na BNCC sdao exemplos claros de
temas transversais. Entretanto, para que eles possam ser abordados pelo professor
em sala de aula, a formacado inicial desse profissional deve ser toda “atravessada” por
discussdes tedricas em torno desses temas e depois experimentadas em acdes praticas.
Mas de acordo com Garcia (1999), os cursos de formacdo de professores sao baseados
pela racionalidade técnica, que leva a uma separac¢ao entre os elementos tedricos da
formacdo e os elementos praticos da acdo profissional.

Gomez (1995) apresenta uma alternativa para essa formagao puramente tecnicista.
Eleprop8eumaestruturade cursodeformacdode professoresbaseadanaracionalidade
pratica. Nesse modelo, o professor € um profissional autdbnomo, reflexivo, que toma
decisdes em sua pratica pedagdégica, compreendida como algo complexo, cheio de
incertezas, instabilidades e conceitos. O professor formado nesse modelo é mais
humanizado e mais sensivel a questdes do mundo e procura aborda-las em suas aulas.
Cabe implementar uma proposta de curso de licenciatura baseada na racionalidade
pratica, na qual os temas transversais pudessem ser explorados de forma adequada,
entretanto nao é tarefa facil.

Grande parte das instituicdes superiores que oferecem cursos de formacao de
professores se esforcam, da maneira como podem, para oferecer aos graduandos o
melhor, mas as vezes as iniciativas sao pontuais e ndo muito abrangentes. Ainda que
assim sejam, representam uma luz no fim do tunel, e Beremiz afirma

[...] na formacdo de licenciatura teve uma disciplina de educacao inclusiva
(Beremiz, 2023).
Ja para Telassim,

[..] o ensino de Geografia aborda a questdo dos temas transversais. Porém
poderia ter sido melhor aprofundado o tema, principalmente o que norteia a
questdo didatica (Telassim, 2023).

Assim definidas as diretrizes e o perfil do egresso, surge a questao da insercao dos
Temas Contemporaneos Transversais de modo do continuo e organizado durante a
formacdo, tendo também em vista que “[...] os temas transversais se prestam, de modo
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muito especial, para levar a pratica a concep¢ao de formacdo integral da pessoa” (Garcia,
2002).Sendoassim, épossivel dizer que o proprio processoformativoaserimplementado
deveria (do ponto de vista ideal), ser também transversal, perpassando diversos
momentos da formacdo, exigindo-se abordagens distintas daquelas tradicionalmente
feita em disciplinas dos cursos de Licenciatura, em especial de Matematica, nas quais
conteudos claramente demarcados dao o tom das componentes curriculares.

CONHECIMENTO SOBRE OS TEMAS CONTEMPORANEQS TRANSVERSAIS
PRESENTES NA BNCC E DE SUAS FINALIDADES

Neste bloco as perguntas tratavam estritamente dos conhecimentos dos professores
a respeito dos Temas Contemporaneos Transversais da BNCC. As respostas obtidas em
sua maioria indicam que os professores conhecem os temas transversais.

Sendo a BNCC o instrumento de referéncia nacional é comum que professores
e escolas o utilizem durante o planejamento de suas atividades. E para sondar o
conhecimento dos docentes referente a BNCC, buscou-se verificar se os mesmos
sabiam quais sao os temas transversais contidos neste documento, e a grande maioria
dos sujeitos responderam de maneira correta o questionamento ao afirmarem que
continha: Etica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual, Pluralidade Cultural, Saude,
Trabalho e Consumo. Entretanto, cinco dos entrevistados, afirmaram conhecer os
temas transversais, como o caso de Beremiz (2023) que afirma em sua fala: Acredito ter,
mas nao externaram nenhum tema em especifico. E da totalidade que conseguiram
nomear especificamente alguns dos temas, sentiram dificuldades ao enumera-los,
como o caso lbrahim (2023) que externa que

Sao os ligados ao meio ambiente, cultura afro, economia, saude, diversidade de
género e inclusao (Ibrahim, 2023).

Contudo, alguns professores afirmaram que ndo ha temas mais relevantes que
outros. Em sua opinido todos sao relevantes, se complementam. Ja outros disseram
gue se sentem mais a vontade em abordar certos temas. Mas a maioria dos professores
conseguiu citar temas especificos como saude, meio ambiente, ética, diversidade e
cidadania, que foram os Unicos comentados.

Vale destacar que normalmente os conteudos envolvendo os TCT fazem parte do
conteudo programatico das disciplinas de Metodologia de Ensino e Didatica, abordando
a proposta através dos documentos PCNs e BNCC. Nesse sentido, considerando os
estudossobre os TCT, ha convergéncia com que Tardif(2002) aborda sobre aimportancia
dos saberes da formacdo profissional, saberes estes adquiridos a partir das ciéncias
da educacdo, que devem ser incorporados a pratica docente “No plano institucional,
a articulacao entre essas ciéncias e a pratica docente se estabelece, concretamente,
através da formacgado inicial ou continua dos professores” (Tardif, p. 37, 2002).

Como a BNCC é uma referéncia nacional para o ensino, acredita-se que de alguma
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forma os docentes ja tiveram contato com os mesmos, seja na sua formacgao continuada.
Desta forma Novoa (1999) destaca a importancia da acdao educativa. Segundo o
autor, sempre houve uma imprevisibilidade e uma grande complexidade levando os
professores a aplicarem materiais curriculares pré-elaborados e a uma saida possivel
partindo de inovacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas por eles proprios, além
disso, que essa pratica promove uma reflexao sobre a experiéncia.

ABORDAGENS DIDATICAS ABORDADAS PARA INSERCAO DOS TEMAS
CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS

Com relacao a este questionamento, se pode afirmar que a ideia central é que a
escola ocupa um papel fundamental nesta formac¢ao. Contudo, os caminhos apontados
pelos professores sao bastante diversificados, vao desde tentar fazer com que o aluno
tire as suas proprias reflexdes; fornecer a educacdao que oportuniza ao aluno ver o
mundo de forma diferente, descrevendo a escola como um espaco de alteridade por
exceléncia; até dar condi¢Bes ao professor para desempenhar seu trabalho.

TodososrespondentesconsideramimportantedebatersobreTemasContemporaneos
Transversais. Nas justificativas as respostas, nota-se a importancia dada por alguns
licenciandos ao conhecimento do contexto no qual o aluno estainserido, como condi¢ao
necessaria a uma educacdo comprometida com a sua formacdo integral. Para esses
licenciandos, a visao holistica para o aluno pode ser, em alguma medida, proporcionada
pela discussdo em torno dos temas transversais. Dentre as respostas destacam-se:

Trabalho temas relacionadas as questdes étnico-raciais e de género de forma
constante. A sociologia permite isso, por exemplo, no ensino médio esses temas
aparecem tanto na discussdo do conceito de trabalho quanto no conceito de
cultura (Beremiz, 2023).

E ainda, outro profissional aborda que:

Sendo os valores basicos, ligados a cidadania, democracia.... se faz necessario
uma abordagem paraum bom convivio em sociedade. Nossos alunos estao vindo
de realidades muito distintas, observo em uma das escolas que atuo, uma falta
da presenca familiar no cotidiano das criancas e adolescentes, demonstrando
uma caréncia afetiva, de valores, muitas vezes de autocuidado e cuidado com
o préximo, entre tantos outros. Assim sendo os temas transversais se fazem
necessarios e urgentes desde a formagdo docente, nas formacdes continuadas
e a abordagem em sala de aula. Porém é imprescindivel que os alunos possam
construir significados e conferir sentido aquilo que aprendem (Telassim, 2023).

Conhecer e compreender o conteddo a ser ensinado é de extrema importancia,
mesmo que as propostas tenham sido criadas por especialistas autorizados pelo
Estado e transformadas em diretrizes curriculares, sem a participacdo dos professores
em sua organizacao, o seu conhecimento € imprescindivel, pois estes servem de guia
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para planejar e avaliar (Gauthier et al. 2006). Ainda é necessario conhecer o contexto,
a realidade do aluno, parece munir o professor de ferramentas que o auxiliardo na
escolha das melhores alternativas para a educacdo destes, e isso evidencia um
comprometimento consigo mesmo e com a sociedade. Esse tipo de comprometimento
é visto por Zabala (2002) como fundamental para que se promova uma educa¢ao
cidada. O que para Freire (1979), ao se apropriar da realidade dos alunos, o professor
esta exercendo sua cidadania. O autor escreve: “cidadania seria um estado constante
de posse da realidade”. Uma possibilidade que estd no caminho dessa pratica é
promover discussdes em torno de temas transversais. A partir de seus principios: os
temas transversais se fundamentam e sdo bases para sustentar a educacdo cidada
(Siegel, 2012, p. 17).

Os temas transversais pautados pela relevancia social retnem um conjunto de
conceitos, procedimentos, atitudes e valores a serem ensinados e aprendidos, cuja
func¢do é de contribuir para a formacdo do cidadao consciente para atuar e decidir na
sociedade local e global (Brasil, 1998). Desta forma, o trabalho com os temas sugere
um trabalho sistematico, de forma a contextualizar a realidade em que os alunos estao
inseridos. Com isso, abre-se a possibilidade de estes construirem significado e sentido
ao que estao aprendendo. Assim comenta Telassim,

Preservacdo do planeta, uso de tecnologias, direitos e deveres na sociedade,
economia, saude.

6° ano e 1° série do EM - sdo abordados conteuldos relacionados a parte fisica
do planeta onde usando tecnologias aliamos a questdes ambientais além de
econdmica, durante todos os conteddos podem ser abordados.

7° ano e 2° série do EM - sdo abordadas questdes fisica, populacionais e
econdmicas relacionadas ao Brasil - sdo salientados através da explicagdo
questdes relacionadas aos direitos e deveres em sociedade, questdes
econdmicas, empatia, questdes relacionadas a saude bem como o uso da
tecnologia, entre outros. Uma proposta pedagogica que foi muito marcante
com alunos do Novo Ensino Médio, foi a palestra com um advogado falando
sobre questdes trabalhistas, desde como se faz a carteira de trabalho, direitos
e deveres do empregado e empregador, trabalho formal, informal, menor
aprendiz e estagiario. Também vale destacar a pesquisa sobre os mundos
do trabalho no territério catarinense e o final da atividade com seminario de
profissdes, onde varios profissionais participam. Outra acdo pedagogica foi a
visita no Bairro Nac¢des, camara de vereadores, pesquisa sobre plano diretor
do municipio de Concérdia e posteriormente cada aluno escreveu um projeto,
seguindo a metodologia cientifica, onde os mesmos foram apresentados em
sala de aula e posteriormente encaminhados ao poder executivo e legislativo
do municipio, nestes, os mesmos puderam propor ac¢des que tinham como
finalidade a melhoria das condi¢des no bairro.

8°e9°anodoEF Il e 3°série do Ensino Médio, sao abordados temas relacionados
ao mundo, globalizacdo, economia..., onde todos os assuntos ligados aos temas
transversais podem ser incluidos.

As abordagens podem ser através de explicacao dos conteudos, rodas de
conversa, debates, palestras, producao de materiais digitais, uso de aplicativos,

entre outros. (Telassim, 2023).
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Nota-se também que os conteudos envolvendo os TCT possibilitam uma relacdo com
a realidade dos alunos dentro e fora da escola, atendendo também a necessidades e
interesses sociais. Desta forma a BNCC, traca principios que orientam a elaboracao
dos curriculos escolares e recomendam que as escolas como responsaveis diretas pela
educacao escolarizada que cumpram sua fun¢ao social, a formacdo global dos alunos.
E segundo Coll (2002), o curriculo faz um elo entre uma teoria educacional e a pratica
pedagogica, entre o que planejar e a acao propriamente dita. Coll (2002) ainda destaca
a importancia do curriculo como referéncia para guiar acdes no contexto escolar.

INSERCAO DOS TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NAS
DISCIPLINAS TRABALHADAS

Os docentes pesquisados consideram os TCT conteudos importantes, por serem
significativos e por permitirem o trabalho com os valores. Outros os consideram
importantes pela possibilidade de reforcarem os conteddos formais e serem mais
agradaveis do que os conteudos tradicionais e, consideram, além disso, conteuddos
como “meio ambiente” e “saude” atuais.

Vale destacar que os PCNs, discutiam a necessidade da escola “[...] considerar valores
gerais e unificadores que definam seu posicionamento em relacdao a dignidade da
pessoa, aigualdade de direitos, a participa¢do e a co-responsabilidade de trabalhar pela
efetivacao do direito de todos a cidadania” (Brasil, 1998, p. 65). Assim, a inser¢dao dos
temas transversais tem como objetivo formar para a cidadania e isso vai ao encontro
da resposta de Beremiz,

Trabalho temas relacionadas as questdes étnico-raciais e de género de forma
constante. A sociologia permite isso, por exemplo, no ensino médio esses temas
aparecem tanto na discussdo do conceito de trabalho quanto no conceito de
cultura (Beremiz, 2023).

Sim, assim como também nas demais disciplinas é possivel uma abordagem,
inclusive com atividades interdisciplinares. No modelo do Novo Ensino Médio,
a abordagem dos temas transversais é mais amplamente utilizada, haja vista,
que além das disciplinas regulares os alunos tém aulas das eletivas e das trilhas
de aprofundamento, as mesmas tem como ferramenta basica o protagonismo
juvenil, levando sempre em consideracdo a realidade do estudante, da sua
comunidade e, ainda, o perfil das escolas e das redes de ensino. Neste sentido,
0s temas transversais podem e devem ser abordados em todos os momentos
(Telassim, 2023).

Outro aspectoobservado emalgumasfalasfoio de que ostemas possibilitamtambém
ampliar o conhecimento dos alunos, de forma que os conteudos apreendidos sejam
realmente significativos. Nesse sentido, os temas transversais ligados as disciplinas ja
existentes do curriculo escolar devem cumprir a funcao educativa, a fim de atender
as novas necessidades sociais, incluindo os assuntos que envolvem as problematicas
sociais.
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Desse modo, a pratica docente exerce um papel fundamental, de responsabilidade
pela funcao formadora, por meio de estratégias de ensino coerentes e eficazes, pois,
para Marchesi e Martin (2003), “[...] se todos os docentes se sentirem responsaveis
por essa dimensao formadora para além do seu ensino e se a escola enviar uma
mensagem coerente com ela no curriculo explicito, podera ocorrer uma aprendizagem
desses conteudos pelos alunos” (Marchesi; Martin, 2003, p. 236). Mais do que formar
os alunos, é imprescindivel também que, uma vez identificado e entendido um
determinado problema, € necessario que os alunos avaliem e adotem uma posicao
e, consequentemente, ajam de forma consciente e responsavel, remetendo-os a
aprendizagem de valores e atitudes.

Moreno (1999) propde que a educagao seja feita com base nos temas transversais.
Esses temas sao conteudos de cunho social que nao pertencem a disciplina alguma,
mas que encontram em todas um espaco para a sua abordagem (Yus, 1998), o que
gera um trabalho interdisciplinar. Como disciplina, deve ser abordada em sala de aula
de acordo com os objetivos da educacao. Muitas vezes assumindo que o livro didatico
é, por vezes, a Unica fonte de consulta do professor e que ele pode influenciar nas
identidades e na tomada de consciéncia dos alunos (Tilio, 2012), fato que é destacado
por Telassim,

E interessante destacar os materiais didticos que estdo a disposicao de nossos
alunos. Participo da escola destes na rede publica, vejo o quanto eles deixam
a desejar neste sentido dos temas transversais, algumas das op¢des chegam
a ser vergonhosas o MEC disponibilizar como op¢do de escolha. Ja no material
da escola particular, os temas transversais sao claramente mencionados, o que
instiga os discentes a uma melhor compreensdo do todo. Mais uma vez criando
uma lacuna ainda maior entre rede publica e privada (Telassim, 2023).

As respostas reforcam a possibilidade dos Temas Contemporaneos Transversais
estarem presentes no curriculo da escola possibilitando a equipe escolar repensar o
planejamento das aulas de forma que os conteudos estejam voltados para os interesses
dos alunos. Além disso, acredita-se que, quando ha um envolvimento por parte da
instituicdo em atender as reais necessidades da comunidade local, o aprendizado sera
mais significativo.

CONTRIBUICAO DOS TEMAS CONTEMPORANEOS TRANSVERSAIS NA
FORMACAO DOS EDUCANDOS

As repostas expressam uma visao favoravel de todos os docentes, indicada em uma
Unica categoria. A maioria dos entrevistados respondeu que os temas transversais
atendem a formag¢do do aluno em varios aspectos, no desenvolvimento individual ou
social, além de desenvolverem valores da cultura e da sociedade e formacdo para a
cidadania, como pode ser observado na fala de Telassim:
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Contribui de forma significativa, desde a questdo de formacdo de carater,
convivio em sociedade, conhecer e compreender os direitos e deveres de cada
cidadao, usos de tecnologias de forma consciente e com finalidades, respeito as
diversidades, entre outros (Telassim, 2023).

Os temas transversais tratam de questdes que estdo presentes no dia a dia dos
alunos, portanto torna-se inevitavel o trabalho com os mesmos no ambiente escolar,
talvez esse possa ser o motivo de atividades e projetos escolares envolvendo os temas
em questdo. Segundo os PCN (1998, p.129) “[...] a escola deve estimular a organizacao
de atividades que favorecam o convivio escolar extraclasse: festivais, mostras,
campeonatos, apresentacdes culturais, shows, bailes etc.”. No intuito de que com esse
estimulo também possa incentivar a responsabilidade nas tarefas que lhes forem
adequadas para cumprir.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O trabalho com os Temas Transversais € fundamental para o desenvolvimento de
uma postura critica e atuante dos discentes da educacdo basica. Para que os temas
sejam trabalhados em ambito escolar faz-se necessario o conhecimento dos mesmos e
sua insercdo no Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Com a pesquisa constatou-se que os docentes conhecem apenas alguns dos Temas
Contemporaneos Transversais expostos nos PCNs e mais recente na BNCC e que os
mesmos fazem uso desses durante suas atividades pedagoégicas. Segundo os docentes
muitas destas atividades sdo organizadas pela escola como gincanas, feiras culturais,
palestras, etc., sempre respeitando as especificidades da realidade local.

Contudo, ndo podemos restringir nosso olhar apenas para somente alguns TCT, pois
todos eles precisam ser compreendidos como parte de um contexto social e devem
ser incorporados e trabalhados na escola por muitos educadores com fins didaticos,
colaboram ainda mais paraaformacao integral do educando. As reiteradas tentativas de
abrandar a crise por meio de reformas e a adoc¢do de novas pedagogias e metodologias,
ao invés de reverterem o quadro de faléncia do ensino, tém contribuido, na verdade,
para mascarar e aprofundar o fracasso da educacao formal em nosso pais.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO FINANCEIRA NA
FORMACAO DE JOVENS

Indiriana Glendi Fedrizzi Patzlaff

Sheila Crisley de Assis

O dinheiro ndo é o problema, a falta de conhecimento é (Kiyosaki, 1997, p. 16).

INTRODUCAO

A educacdo financeira sempre esteve presente na vida da populacao. Ha milhares
de anos o ser humano sentiu necessidade de fazer uso do dinheiro para a prépria
sobrevivéncia, porém, apesar de ser algo antigo e tdo presente, ndo quer dizer que o
ser humano esta educado financeiramente. A educacao financeira do povo brasileiro
encontra-se em um nivel extremamente baixo, 0 que despertou a necessidade desse
tema ser tratado com mais efetividade nas escolas, ha poucos anos, entrando para o
curriculo base da educacao.

A inclusdo da educacao financeira no curriculo escolar também esta alinhada com
a perspectiva da transversalidade, presente na Base Nacional Comum Curricular.
A transversalidade propde a integracao de conhecimentos de diferentes disciplinas,
relacionando a aprendizagem teoricamente sistematizada com questdes da vida real.
Nesse sentido, a educac¢do financeira pode dialogar com diferentes componentes
curriculares, promovendo uma abordagem multidisciplinar que explore as conexdes
entre matematica, ética, cidadania e economia.

Percebe-se a necessidade de inserir as criancas, desde muito pequenas, no mundo
financeiro, pois além de ensinar a importancia do dinheiro, cabe desenvolver um olhar
critico etorna-lasum consumidor consciente. Porém, na adolescéncia, ou seja, no ensino
meédio, é uma fase crucial em que muitos estudantes come¢am a trabalhar e ter suas
proprias rendas, mas muitas vezes carecem de conhecimentos basicos sobre financas
pessoais. Nessa etapa escolar é essencial proporcionar aos alunos as habilidades
necessarias para fazer escolhas conscientes, planejar suas financas, evitar dividas e
desenvolver uma postura de consumidor responsavel e possivel empreendedor. Mas
esse tema ainda traz muitas insegurancas e desafios aos educadores, onde ndo se
sentem preparados para elaborar e desenvolver atividades.
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E importante ressaltar que a educacdo financeira contribui para a formacao integral
dos estudantes, preparando-os ndo apenas para lidar com questdes financeiras, mas
também para tomar decisBes conscientes em suas vidas pessoais e profissionais. Ao
desenvolver habilidades de planejamento, orcamento, poupanc¢a e consumo consciente,
os alunos adquirem autonomia e capacidade de agir de forma responsavel em relacao
ao dinheiro, impactando positivamente na sociedade como um todo.

Com o objetivo de conhecer e utilizar essa abordagem em escola, na sala de aula,
foi desenvolvido uma pratica em uma escola do Oeste de Santa Catarina. Tal atividade
ocorreu no periodo diurno e teve a duracdo de seis horas. Esse trabalho é oriundo do
estudo realizado no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID do
IFC Campus Concordia. A seguir, sera apresentado a metodologia desenvolvida durante
a pratica, baseada em pesquisas bibliograficas.

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PRATICA COM A EDUCACAO
FINANCEIRA

A primeira parte da atividade esteve direcionada para leitura e conhecimento do
tema Educacgdo Financeira nas Escolas, culminando com a elaboracao de atividades
qgue foram aplicadas na referida escola, situada na regiao meio oeste de Santa Catarina,
com a turma do 3° ano do Novo Ensino Médio. A turma é composta por 15 alunos.

A metodologia utilizada nesse trabalho fundamenta-se na pesquisa exploratoria,
aplicada e qualitativa:

+ Aplicada: “objetiva gerar conhecimentos para aplica¢ado pratica dirigidos a solugao
de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais” (Silva e Menezes,
2001. p.20).

+ Exploratéria: de acordo com Gil, esta pesquisa tem “como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipoteses” (Gil, 1996, p. 45 apud Semedo, Santos e Ferreira, 2011, p. 05).

* Qualitativa: “Considera que ha uma acdo dinamica entre o mundo real e o sujeito,
isto é, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que ndo pode ser traduzido em numeros” (Silva e Menezes, 2001. p. 20).

Foram criadas atividades com o intuito de expandir e fortalecer conceitos matematicos
relacionados a educacdo financeira, incentivando os alunos a refletirem sobre suas
decis@es. A elaboracdo dessas atividades teve como objetivo a analise de dados.

No primeiro momento da atividade foi desenvolvido a dinamica quebrando o gelo, o
preenchimento de um Padlet e a explanac¢do do tema através de slides. Essas atividades
foram desenvolvidas com o objetivo de explorar o conhecimento prévio dos alunos.
Reconhecer a opinido dos alunos sobre o tema abordado bem como a ampliacao de
conceitos sobre a educacado financeira.
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No segundo momento, os alunos forma instigados a criar um produto que poderia
ser lancado no mercado. Ainda neste segundo momento, os discentes participaram
de uma roda de conversa com um contador onde discutiram assuntos da economia
brasileira, impostos sobre produtos e abertura de empresa. Em seguida, criaram uma
planilha com os possiveis gastos e ganhos do produto criado. O objetivo de desenvolver
essas atividades foi despertar um olhar empreendedor nos alunos, possibilitando a
analise dos impactos das suas escolhas, relacionando o trabalho com planejamento.

Ja no terceiro momento, os alunos montaram um slogan para divulgar o produto
criado e encerraram a atividade respondendo a um questionario elaborado no Google
Forms e que objetivava coletar informacdes sobre a pratica desenvolvida. Essa atividade
teve o objetivo de alinhar as tecnologias, os meios de comunicacdo presentes na
atualidade e trazer um pouco das vivencias dos jovens para a sala de aula.

APRESENTACAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

A educacdo escolar sempre esteve atrelada a formacao integral do estudante,
como cita a LDB, no Art. 2° “A educagdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 2017). O principal objetivo da educagdo, de
acordo com o Art. 2°, é garantir o pleno desenvolvimento do educando, preparando-o
para exercer a sua cidadania de forma ativa e responsavel, além de qualifica-lo para
o mercado de trabalho. Isso significa que a educacdo deve ir além da transmissdo de
conhecimentos e habilidades técnicas, devendo também estimular o desenvolvimento
integral do ser humano, levando em consideracao suas necessidades, interesses e
potencialidades.

Como também destaca a Base Nacional Comum Curricular:

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera
que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educag¢do Basica. Assim, a Base soma-se aos propositos
que direcionam a educacdo brasileira para a formagdo humana integral e para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2017, p. 23).

Diante do exposto, faz-se necessario pensar também na educa¢do matematica
alinhada ao desenvolvimento integral do aluno, tornando-o ativo no exercicio da sua
cidadania. Desta forma, um tema atual e de extrema relevancia vem a tona, a educacao
financeira.

No Brasil, a educac¢ao financeira comecou a ser discutida com mais énfase a partir
do ano de 2010, com a criagao do Decreto Federal 7.397/2010, a Estratégia Nacional
de Educacdo Financeira (ENEF) influenciada pela Organizacdo para Cooperacdo e
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Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a maior difusora da Educacao Financeira no
mundo, com o objetivo de promover educacdo financeira a populacdo brasileira e
contribuir para a melhoria da qualidade de vida das pessoas.

A ENEF foi renovada pelo Decreto Federal n° 10.393, de 9 de junho de 2020, sendo
coordenada pelo Comité Nacional de Educacao Financeira (CONEF), composto por
representantes de diversos 6rgaos publicos e entidades privadas pertencentes ao setor
financeiro. O CONEF é responsavel por definir as diretrizes de estratégia, estabelecer
metas e monitorar os resultados alcancados. Entre as principais iniciativas da ENEF,
destaca-se a criacdo de um portal de educac¢ao financeira na internet, o lancamento de
campanhas de conscientizacdo sobre o consumo consciente e a realizacao de eventos,
como a Semana Nacional de Educagao Financeira, que acontece todos 0s anos em maio.

Ainda em 2011, foi criada a AEF-Brasil (Associacao de Educacao Financeira do Brasil),
sendo uma instituicdo sem fins lucrativos, qualificada como OSCIP (Organizacdo da
Sociedade Civil de Interesse Publico) social e econdmico por meio do fomento da
Educacao Financeira no Brasil, a qual busca conscientizar a populac¢do brasileira sobre
a importancia da educagdo financeira para uma vida mais saudavel e equilibrada.
A organizacao oferece diversos materiais e ferramentas gratuitas para auxiliar na
educacdo financeira, como jogos, cartilhas, palestras, cursos online e presenciais, além
de promover eventos para discutir o tema e trocar experiéncias. Também desenvolve
projetos em parceria com empresas, escolas e outras organizacdes, buscando
disseminar a sua importancia em diversos setores da sociedade.

Porém, apesar de termos avan¢ado muito em rela¢do a esse tema, as avalia¢des
mostram que o Brasil ainda tem a melhorar. O Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa), mostrou que estamos abaixo da média da OCDE (Organizacao para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdémico), ficando entre os 20 piores no ranking das
trés areas analisadas. Esses resultados mostram que os educandos ndo conseguem
tomar decisdes em contextos que sao relevantes para eles, reconhecer o valor de uma
simples despesa ou interpretar documentos financeiros do cotidiano.

Em 2017, a educacao financeira foi introduzida na Base Nacional Comum Curricular
como um tema contemporaneo transversal, dialogando com diferentes componentes
curriculares. No Parecer N° 7, de 7 de abril de 2010, o Conselho Nacional de Educac¢ao
(CNE) abordou amplamente sobre a transversalidade

Atransversalidade orienta para anecessidade de seinstituir, na pratica educativa,
uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade
e darealidade). Dentro de uma compreensao interdisciplinar do conhecimento,
a transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que possibilita
o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa
abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que os sujeitos
sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam procedimentos
interdisciplinares capazes de acender a chama do didlogo entre diferentes
sujeitos, ciéncias, saberes e temas (CNE/CEB, 2013, p. 24).
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Em 2020, através de um parecer do CNE, estabeleceram que a educacao financeira
deve ser trabalhada nas escolas do Brasil, desde a Educacdo Infantil até o Ensino
Médio, implantando uma Politica Nacional de Educac¢do, trazendo uma mudanc¢a
comportamental de suas financas, mudando o perfil de consumista para um perfil de
consumidor consciente.

Com as mudancas vém grandes desafios. O primeiro a destacar € a capacitagdo e a
preparacao dacomunidade escolar. Muitos se perguntam: o que ensinar? Como ensinar?
E possivel utilizar ferramentas e tecnologias nessa abordagem? Quais conhecimentos
adicionais sdo necessarios? Ou ainda, quais cuidados devo tomar?

Outro desafio é aelaborac¢ao do material didatico, um suporte de extremaimportancia
para o professor, pois norteara seu trabalho na sala de aula. Esse material precisa
estar alinhado a realidade dos alunos, com situacbes de aprendizagens variadas,
com recursos ludicos destinados a faixa etaria do estudante, com a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos, ou seja, diferentes oportunidades para o desenvolvimento das
competéncias e capacidades.

Cabe uma reflexdo quanto a existéncia de quatro principios relativos a educacao
financeira escolar, sendo

O primeiro principio é o convite a reflexdo. A Educac¢do financeira escolar
deve oferecer aos estudantes oportunidades de reflexdao através da leitura
de situa¢des financeiras que contemplem diferentes aspectos, incluindo os
de natureza matematica, para que pensem, avaliem e tomem suas préprias
decisdes.

O segundo principio é o da conexdo didatica. A Educacdo Financeira escolar que
defendemos se diferencia da Educacao Financeira de bancos e algumas outras
institui¢cGes financeiras, na medida em que se volta para as questdes de ensino
e aprendizagem.

O terceiro principio € o da dualidade. Defendemos que a abordagem de SEF se
beneficie da matematica para entender, analisar e tomar decisdes em situacdes
financeiras, e que também permite explorar situa¢8es financeiras para aprender
matematica.

O quarto principio é o da lente multidisciplinar. Defendemos que a Educag¢do
Financeira, ainda que vista na perspectiva da sala de aula de matematica,
busque oferecer multiplas leituras sobre as situa¢des financeiras (Muniz, 2016,

p. 3).

Como destacado por Muniz (2016), a educacao financeira escolar convida para uma
reflexao e formacdo dos estudantes, pois além de ensinar a planejar, estabelecer metas
e torna-los consumidores mais conscientes, também auxiliara nas decis6es da sua vida
pessoal, profissional, impactando de forma indireta na sociedade.

Pensando a integralidade do ensino e na importancia de formar cidadao conscientes
e munidos de opinido, desenvolveu-se a atividade, a dinamica “Quebrando Gelo”, onde
foi entregue aos alunos algumas frases e os mesmos teriam que explanar sua opinidao
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sobre o texto recebido. Foi um momento muito produtivo, pois foi possivel provocar
em alguns alunos sentimentos contrarios, sempre deixando claro que ndo existia o
certo ou o errado, o importante era ouvir as diferentes opinides dos colegas. As frases
utilizadas foram:

Dinheiro traz felicidade; Gaste menos do que ganha; Faca planos para a sua
vida a longo prazo; Dinheiro ndo nasce em arvore; Nao vamos gastar com nada;
Vamos trabalhar para ganhar; Devemos aprender a lidar com o dinheiro desde
a infancia; e Minha familia ndo me ensinou nada sobre dinheiro (Alunos, 2023).

A frase mais discutida e que gerou mais discordancia de opinides foi Dinheiro
traz felicidade, onde alguns alunos defenderam com voracidade que o dinheiro traz
felicidade pela tranquilidade e estabilidade que proporciona e outros destacaram que
muitas vezes o dinheiro ndo resolve seus problemas, principalmente os que estao
relacionadas a doencas.

Na segunda atividade, os alunos completaram o Padlet expressando sua opinido
sobre educac¢do financeira. Nessa atividade foi possivel perceber que os discentes
possuiam conhecimentos prévios sobre o tema, pois as respostas foram coerentes. E
possivel destacar, na figura 1, a partir das respostas que para os alunos, a educag¢ao
financeira esta aliada ao sistema monetario, associado ao ensino do seu uso correto e
consciente.

3° ano Ensino Médio Arabuta

Educagdo financeira, & uma
area que ajuda muito hoje em
dia no cotidiano e no mercado
de trabalho, como uma fonte de
conhecimento para saber
administrar o teu dinheiro,
assim como planejar projetos a
longo e curte tempe, como ter
uma boa vida financeira e
economicamente estavel.

Para mim, educagdo
financeira, € algo que a gente
possui conhecimento,
relacionada a economia,
investimento e assuntos
relacionados...

& uma forma de ensinar o

aluno a entender e administrar o
proprio dinheiro, sendo muito
importante para preparar o
jovem.

E importante para aprender a
usar o dinheiro de forma mais
consciente e gerenciar nossas
finangas, controlando nossos
investimentos e despesas.

A educagao financeira

pra mim seria que
precisamos sim ter um
conhecimento ou até um
pouco dele sobre
financiamento,
empréstimo, finangas de
como funciona as tipos de
agencias ou bancos , tudo
0 que aprendemos sobre
a educagao financeira
hoje em dia nos serve
muito ja que temos mais
vivéncia com as
tecnologias e suas
novedades, sobre como
utilizar adecuadamente
nosso dinheiro.

Educagdo financeira &
necessaria para entender sobre
dinheiro, sua importancia, os
cuidados que devemos ter e
como administra-lo da melhor
maneira.

Educagéo Financeira serve
para ensinar coisas como
administrar dinheiro,
investimentos, etc. Sobre a
forma como lidamos com o
nosso financeiro e as atitudes
que tomamos se tratando de
nossa vida financeira

A educagao financeira nada
mais & gue saber come utilizar
seu dinheiro da melhor forma,
de uma forma que néo fique
devendo e nem fique falido.

Educagao Financeira

Para mim, é a educag&o que
tem como objetivo o
policiamenteo de gastes, planos
a longo prazo, tal como
investimentos. Que ajuda de
forma positiva, o jovem a entrar
no mundo financeiro desde
cedo.

Educagdo financeira para mim
€ o entendimento sobre o
mundeo financeiro. A relagdo do
dinheiro com as pessoas, e a
educagdo que as pessoas tem
sobre 0 assunto.

@
Educagéo financeira para mim &
saber lidar com as condigbes
financeiras da vida, ter o
conhecimento das operagdes
monetérias e ter conhecimento
de como lidar com o dinheiro.

Educagao financeira é
algo para saber lidar
melhor com o dinheiro
pelo mundo,
investimentos,
financiamento, as contas,
entre varias coisas.

O que é educagio
financeira para vocé?

I

ooD

oD@

—a
g

& um assunto dedicado a
auxiliar os demais nas suas
escolhas e rendimentos
pessoais

Figura 1: Respostas dos alunos no Padlet
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2023)
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Considerar o conhecimento prévio dos alunos desempenha um papel fundamental
no processo educacional, influenciando significativamente na forma de aprender e
assimilar novasinformacdes. Esse Acervo de conhecimentos prévios é como a base sobre
a qual novos conceitos e informag¢des podem ser construidos. Quando os educadores
reconhecem e compreendem o conhecimento prévio dos alunos, podem adaptar
suas abordagens de ensino para conectar-se mais efetivamente com as experiéncias
e perspectivas individuais de cada estudante. Isso ndo apenas facilita a compreensao,
mas também promove um ambiente de aprendizado mais significativo e estimulante.

Embora o conhecimento prévio dos alunos seja crucial para o processo educacional,
é igualmente importante ndo limitar o ensino apenas a essas experiéncias prévias. Os
educadores devem incentivar a exploracdao de novos horizontes e desafiar os alunos a
ampliar seus conhecimentos. Isso ndo apenas enriquece a bagagem educacional, mas
também estimula o pensamento critico, a resolucao de problemas e a criatividade.

A terceira atividade, foi a apresentacdo de slides abordando o tema educacdo
financeira e empreendedorismo jovem. Depois de uma breve explanacdao sobre a
trajetoria da educacao financeira no Brasil, o conceito a ela atribuido e a importancia
de desenvolver atividades em sala de aula, os alunos refletiram de maneira coletiva,
através da problematizacao de situacdes diarias, diferenciando necessidade de desejo,
percebendo que escolhas erradas terdao consequéncias muitas vezes ruins para nossa
vida.“Maisdo que levar aeducacdo financeira parasalade aula, provoca uma consciéncia
financeira nos adolescentes para que possam agir com autonomia em suas vidas,
familias e socialmente” (Graciani e Silva, 2020, p. 02). E necessario ensinar aos alunos
no¢des basicas de educacdo financeira, ou seja, orienta-los a comprar somente o que
for possivel pagar, evitando inadimplentes financeiramente. Quando desenvolvemos
esse olhar nos estudantes, criamos neles um empoderamento financeiro, com ac¢des
conscientes e preparadas para a vida em sociedade.

Em muitos lares brasileiros, o tema em discussao somente é abordado quando a
familia passa por dificuldades financeiras, necessitando de reajuste orcamentario.
Desta forma, a escola vem garantir aos estudantes que entendam como utilizar e
administrar seu dinheiro, vislumbrando uma vida mais equilibrada.

Essas acbes contribuem para uma educacdo financeira efetiva, onde deve ser iniciada
desde a infancia, percorrendo por todos os niveis de escolaridade. Porém, um ponto
chave do desenvolvimento e da conscientizagdo quanto a sua vida financeira esta
relacionada ao ensino médio, pois é nesta fase que muitos jovens comecam a trabalhar
e ter suas proprias rendas. A falta de conhecimento sobre financas pessoais pode levar
a decisdes financeiras ruins, como gastos excessivos, dividas e falta de planejamento
do futuro.

Muitas mudancgas vém ocorrendo na educacao a partir da criacdo da Base Nacional
Comum Curricular. Quanto ao Novo Ensino Médio essas mudancgas sao mais expressivas,
onde ocorreu um aumento da carga horaria de 800 horas para 1400 horas anuais.
O curriculo também sofreu mudancas, ficando formado por uma parte de Formacao
Geral Basica, maximo de 1.800 mil horas nos trés anos, e uma Parte Flexivel, minimo de
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1.200 mil horas nos trés anos. A Parte Flexivel do curriculo define-se como

[...] conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de
ensino, que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho, de
forma a contribuir para a construcdo de solu¢fes de problemas especificos da
sociedade (Brasil, 2018, p. 16).

Esse arranjo curricular permite aos estudantes seguir diferentes percursos escolares,
com possibilidades de se desenvolver integralmente. Em Santa Catarina, estd sendo
implementada a iniciativa do Novo Ensino Médio, que enfatiza a abordagem de temas
como o Projeto de Vida, a Segunda Lingua Estrangeira e os Componentes Curriculares
Eletivos. Na figura 2 é possivel a nova formatacdo do Novo Ensino Médio.

Estabeleceu-se uma nova organizacio

curricular: BNCC + uma parte flexivel, com > Itiﬂﬂré.ﬂﬂﬂ
foco em dreas de conhecimento e/ou na - fﬁl“ma.tﬂfﬂs

formacgdo técnica e profissional:
CARGA HORARIA MINIMA DE 1.200H

[T e R
ger ica

CARGA Hm“ m“ 1.B00H TRILHAS DE APROFUNDAMENTO
. oferados a pair de portifl

& acorda ome as possibilidades da escol:
& coim os inleresses dos estuandates,

c UP-'IF'UNEHTE.;
G

Figura 02 - Organizacao Curricular do Novo Ensino Médio no Territério Catarinense
Fonte: Brasil (2020)

Os itinerarios formativos permitem aos estudantes aprofundar seus conhecimentos
em areas especificas do conhecimento ou desenvolver habilidades técnicas e
profissionais. Dessa forma, além das disciplinas comuns a todos os estudantes, os
alunos tém a oportunidade de escolher as areas de Linguagens e suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, além de formacado técnica e profissional.

Esses itinerarios formativos tém o objetivo de proporcionar uma forma¢ao mais
diversificada e abrangente, permitindo que os alunos explorem areas de seu interesse,
desenvolvam habilidades especificas e se preparem melhor para a continuidade de
seus estudos ou para o mercado de trabalho.
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Quanto a educacdo financeira, proposta para ser desenvolvida e trabalhada dentro
das eletivas, espera-se que desenvolva habilidades e competéncias matematicas,
econdmico-financeiras e socioemocionais, oportunizando aos alunos a capacidade de
organizac¢ao, planejamento e implementacdo de estratégias para a sua vida pessoal e
profissional.

Para introduzir o tema da educagdo financeira no ensino médio, € possivel iniciar
abordando conceitos béasicos, como renda, gastos, poupanca e investimentos. E
importante que os alunos entendam a importancia de gerenciar bem a sua renda e
evitar gastos impulsivos, além de compreender os diferentes tipos de investimentos
disponiveis no mercado e seus respectivos riscos e beneficios. Outro aspecto importante
da educacado financeira no ensino médio € a compreensao sobre a importancia de se
ter uma reserva de emergéncia, que pode ajudar a lidar com imprevistos, como perda
de emprego, doencas ou emergéncias inesperadas em casa.

A atividade de criacao de um produto foi um desafio para os alunos, onde eles
podiam escolher se o produto seria novo ou recria¢do, receita, artesanato, maquina,
etc. Foi necessario pensar em algo que teriam afinidade e traria lucros para a sua nova
empresa.

Culminado com essa atividade participaram de um bate papo com um contador,
sobre abertura de empresa, impostos, situacdo da economia brasileira, foium momento
muito rico, com a participa¢do efetiva dos alunos, questionando, refletindo, criando
possibilidades. Também foi discutido a questao tributaria brasileira, valores do PIB e
como empreender no Brasil muitas vezes se torna dificil se ndo for feito de maneira
planejada e consciente.

Em seguida, os estudantes criaram uma tabela de gastos e ganhos, onde simularam a
venda, quantidade, mdo de obra, material, impostos e possiveis gastos mensais e anuais.

Figura 03 - Planilhas de gastos e ganhos
Fonte: Acervo pessoal das autoras (2023)
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Dando continuidade, precisaram pensar na divulgacdao do produto que criaram,
explorando a criatividade através das tecnologias. Esse mundo tecnolégico esta muito
presente na vida dos jovens e os professores precisam explora-lo mais na sala de aula.
Desta forma, o trabalho do professor em sala de aula é essencial para fornecer aos
alunos conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas ao tema. Para que esse
ensino seja efetivo, faz-se necessario que os professores sejam preparados e tenham
um suporte pedagodgico como auxilio. No curriculo de Santa Catarina, encontram-se
componentes eletivos que podem auxiliar os professores no desenvolvimento das
atividades. Como cita o documento

A matematica financeira e o planejamento pessoal de gastos podem ser
considerados uma estratégia para a gestao financeira pessoal e familiar de
acordo com as escolhas de vida do(a) estudante e a sustentabilidade. Neste
componente, os (as) estudantes passam a conhecer mais de si mesmos (as)
ao identificar habitos de consumo e seu modo de vida com vistas a fazerem
escolhas sustentaveis e éticas (Santa Catarina, 2021, p. 23).

O tema também esta contemplado na Base Nacional Comum Curricular como
Trabalho e Projeto de Vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
préoprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade (Brasil, 2017, p. 19).

O professor precisa adotar estratégias claras, definir objetivos, ensinar conceitos,
fomentar parcerias, utilizar tecnologias, mas sobretudo, conhecer a realidade dos seus
alunos para relacionar os conceitos apresentados em sala. Cabe também ao professor
deixar que seus alunos sejam protagonistas em sala, debatendo diferentes temas,
discutindo e encontrando soluc¢fes relacionadas a financas.

E importante e essencial conectar-se com outras disciplinas, desenvolvendo o
pensamento critico, mas principalmente € necessario trabalhar em parceria com as
familias. A educacdo financeira deve ser abordada de forma continua e progressiva ao
longo do ano letivo.

Para finalizar a pratica foi realizado um questionario com alunos e professora onde
é possivel destacar algumas perguntas que foram relevantes durante o processo. Da
turma dos 15 alunos, 13 responderam ao questionario. Sdo alunos entre 17 e 18 anos
e matriculados regularmente no novo ensino médio.

A segunda questdo estava relacionada a importancia de trabalhar esse tema nas
escolas, onde 100% dos alunos consideram importante, conforme consta no Grafico 1:
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Grafico 01 - Vocé considera importante
trabalhar educacao financeira na escola?

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2023)

A terceira questdo perguntava sobre as duvidas quanto ao uso correto do dinheiro.
Vérias foram as respostas trazidas por eles, alguns colocaram que nao sentem duvidas
outros trouxeram algumas angustias:

Sim, sinto um pouco de dificuldade no quesito controle financeiro; Um pouco,
tenho duvida onde gastar e muitas vezes eu compro por impulso, e no final
a compra fica sem utilidade; Algumas, por exemplo, como administrar ele de
maneira correta, como investir, dividas sobre quanto recebe de troco quando
compra (Alunos, 2023).

A quarta questdo era referente a participacdao dos jovens na tomada de decisdes em
familia. Alguns dos alunos ainda ndo participa efetivamente das decisGes familiares e
outros as vezes, podendo mascarar situacdes de dificuldades e nao preparando esses
jovens para eventuais situa¢des didrias. Na quinta questdo: Cite algumas atividades que
considere importante ser desenvolvidas na escola com o tema educacdo financeira.
Seguem algumas respostas e temas que consideram importante:

Questdo de investimentos e como ter um maior controle financeiro; O uso
adequandocomodinheiro; Impostos, aprenderalucrar, etc; Empreendedorismo,
relacdoentredinheiroevivéncia,impostoetributa¢do; Aulassobreinvestimentos;
Falar de contas impostos; Como os tipos de financiamento, empréstimos entre
outras coisas; Juros, financiamentos, empresas, etc; Relacionadas ao controle
do dinheiro, investimentos, etc; Preco de produtos do mercado (Alunos, 2023).

A sexta questdo perguntou: Sua familia da independéncia financeira a vocé? De
que forma? A maioria das respostas ressaltaram que o jovem ja esta no mercado de
trabalho, ou trabalhando na propriedade da familia. Outros ainda recebem da familia
por trabalhos realizados em casa e outros s6 ganham dinheiro da familia quando
precisam.
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Sim; Eu tenho certa independéncia pois trabalho; Sim, sou livre a o que eu
quiser comprar; Sim, tenho meu préprio salario, pois trabalho; Sim, pagando
por alguns servicos realizados na propriedade; Tenho que me virar com o meu
salario; Nao da sé quando vou comprar alguma coisa sozinha; A mde tem o
dinheiro (Alunos, 2023).

A sétima pergunta era referente ao futuro, se sentem-se preparados para lidar com
questdes financeiras. O Grafico 2, destacado abaixo, mostra que a maior parte dos
jovens se sentem preparados e independentes para resolver questdes financeira.

Sim
N&o

@ Parciaimente

61,5%

Gréfico 02 - Quanto ao seu
futuro, sente-se preparado
para lidar com questdes
financeiras?

Fonte: Acervo pessoal das
autoras (2023)

As duas Ultimas questBes estavam relacionadas a pratica, se consideraram
interessantes as atividades desenvolvidas e se gostariam de deixar alguma critica ou
sugestao. Os alunos gostaram de desenvolver a atividade deixando algumas falas

registradas:

Gostei bastante das atividades, mesmo ndo sendo muito fd de matematica
adorei realizar; Foi muito bom, trouxe muito ensinamento com isso; Muito boa
a atividade aplicada; Nao tenho nenhuma, achei muito legal e interessante, ja
que foi muito diferente e divertido; Gostei de fazer a pesquisa dos produtos
do bolo de limao; Gostei bastante das atividades, mesmo ndo sendo muito fa
de matematica adorei realizar; Foi muito bom, trouxe muito ensinamento com
isso; Muito boa a atividade aplicada; Ndo tenho nenhuma achei muito legal e
interessante, ja que foi muito diferente e divertido; Gostei de fazer a pesquisa
dos produtos do bolo de limdo; Ndo tenho criticas (Alunos, 2023).

Quanto a pesquisa realizada com a professora da turma, destaca-se que a mesma é
Graduada em Licenciatura em Matematica e Pés-graduada em Educacdo Matematica.
Acha importante trabalhar a educacdo financeira na escola, porém sente-se preparada
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em partes. Aescolando faz parcerias com empresas privadas, bancos, os quais poderiam
ministrar palestras, distribuirem cartilhas aos alunos, amparando o professor. A
professora também percebe nos alunos interesse pelo tema, demostrando mais em
“atividades contextualizadas que abordam situa¢des de investimentos”. Relatou que os
alunos trazem para a sala de aula suas angustias quanto ao seu futuro profissional e
financeiro. Achou interessante a pratica aplicada comentando “O trabalho desenvolvido
foi abordado de forma dinédmica e instigou os estudantes a desenvolver um projeto
para um servico ou produto a ser implantado no futuro os instigando para por em
pratica”.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao financeira nas escolas € um tema atual e cada vez mais importante. Com
o0 aumento da complexidade do sistema financeiro e a facilidade de acesso ao crédito,
é fundamental que os jovens aprendam desde cedo a administrar suas financas de
maneira consciente e responsavel.

A falta de conhecimento financeiro pode levar a uma série de problemas, como
endividamento, aquisicdo de habitos de consumo, dificuldades para economizar e
investir, entre outros. Por isso, a educacdo financeira deve ser encarada como uma
ferramenta fundamental para ajudar os jovens a tomarem decises financeiras mais
conscientes e equilibradas.

Para promover a educacao financeira nas escolas, é necessario criar um ambiente
de aprendizagem que incentive a reflexdo sobre os valores e as escolhas que cada
um faz com seu dinheiro. Isso pode ser feito por meio de atividades que envolvem
a compreensao de conceitos financeiros basicos, como orcamento, poupanca,
investimento e crédito, por exemplo.

Além disso, é importante que os professores sejam capacitados para ensinar
sobre educacdo financeira, podendo isso acontecer por meio de cursos e palestras
especializadas. A parceria com instituicdes financeiras e organiza¢des da sociedade civil
também pode ser uma forma de ampliar o acesso a informac&es e recursos educativos.

Para que a educacdo financeira nas escolas seja efetiva, &€ necessario que ela seja
tratada de forma transversal, que esteja presente em todas as disciplinas e atividades
escolares. Isso porque a educacdo financeira nao se resume apenas a conhecimentos
técnicos, mas também a valores, atitudes e comportamentos relacionados ao dinheiro.

Fazendo uma andlise das atividades e momentos de discussao com os alunos fica
evidente que esse tema € muito rico e de fundamental importancia na vida do jovem.
E necessério olhar nosso aluno como um adolescente que estd passando por um
momento de muitas decisdes, que afetardo asuavida adulta. Elessentem necessidade de
conversar, discutir e ter auxilio naformacgao de suas opinides. Os alunos ja apresentaram
ideias interessantes sobre o tema, mas querem mais, principalmente quanto ao campo
de investimento e liberdade financeira. Outro ponto a ser destacado, € que o ensino da
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matematica nesse momento tornou-se pratico e trazido de forma leve, descontraido,
com aplicabilidade para a vida social. Quando a educacdo financeira acontecer de forma
efetiva, auxiliara na formacao de cidaddos conscientes e responsaveis, capazes de lidar
de forma equilibrada com o dinheiro e de tomar decisdes financeiras mais acertadas
ao longo de suas vidas.

Ao realizar essa pratica, foi possivel a licencianda vivenciar muitas experiéncias,
momento importantissimo para um discente em formacao e tudo foi possivel devido
ao programa PIBID, o qual fortalece a conexdo entre teoria e pratica, estimula o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas e fomenta a reflexdo sobre os desafios
e inova¢des no campo da educacdo. Também proporciona muitos momentos de
pesquisa e leitura, o que € necessario e crucial para a formacdo docente, criando
pontes colaborativas entre as instituicdes de ensino superior e escola, relacionando
teoria a pratica educacional. Experenciar uma pratica a partir de pesquisas enriquece o
académico e contribui para a melhoria do ensino basico.
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TEMAS TRANSVERSAIS NA PERSPECTIVA DE PROFESSORES DE
MATEMATICA DO ENSINO BASICO

Ana Paula Minati
Maria Clara Rese Hack
Rosane Da Silva Franca Lubaszewski Cavasin

Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo que nds nos fazemos
(Freire, 1991, p. 80).

CONCEPCOES INICIAIS

Para nortear a inclusdao dos Temas Transversais em sala de aulas, foram criados
os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), que propdem uma base nacional para
a educacao afim de formar cidaddos mais completos. Desta forma, para educagao ser
capaz de cumprir esse objetivo buscou-se que “[...] questdes sociais sejam apresentadas
para a aprendizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que
contemple sua complexidade e sua dinamica, dando-lhes a mesma importancia das
areas convencionais” (Brasil, 1998, p. 25).

Os Temas Transversais trazem consigo uma carga social, visando nao apenas ser
adicional perante as outras disciplinas, mas de igual importancia, assumindo um
papel fundamental na formagao de cidadaos. Trabalhar os Temas Transversais com 0s
estudantes torna-se essencial para que tenham acesso a uma formacao completa. Visto
que, “Sao questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade
que esta sendo construida e que demandam transformacdes macrossociais e também
de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de conteudos relativos
a essas duas dimensdes” (Brasil, 1998, p.26).

Sendo assim, evidencia-se aimportancia de o professor tratar dos Temas Transversais
em suas aulas, para que a escola cumpra o papel de discutir as realidades sociais e
a transformacao de algumas realidades. Por meio da presente pesquisa interessa-se
guestionar aos professores de Matematica se os temas transversais sao utilizados em
suas aulas e como eles abrangem esses temas nelas. A seguir serd apresentada as
concepcdes metodoldgicas e tedrica da pesquisa.
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CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Tendo emyvista explorar as experiéncias e percep¢des dos professores de matematica
emrelacdo a integracao de temas transversais em suas praticas de ensino, optou-se por
uma pesquisa de campo com cunho qualitativa, pautada na fenomenologia. Segundo
Fiorentini e Lorenzato (2006), nessa modalidade a coleta de dados é realizada no local
que o fendmeno acontece - no nosso caso, a escola. O método de coleta de dados
utilizado nessa pesquisa foi a entrevista, que “tem uma funcdo importante tanto nas
atividades cientificas como nas atividades humanas” (Ribeiro e Gessinger, 2018).

Entrevistou-se quatro professores que atuam na esfera publica, em Institutos
Federais. A pesquisa foi realizada com cinco perguntas, sendo elas “Vocé trabalha com
0s temas transversais em suas aulas de matematica? Quais vocé costuma abordar?”,
“Como professor, se existirem, quais dificuldades vocé encontrou ao tentar incluir os
temas transversais em suas aulas?”, “Vocé ja foi cobrado por algum superior seu a incluir
algum assunto relacionado aos temas transversais em seu planejamento?”’, “Vocé teve
contato com os temas transversais durante a sua formacao inicial académica de qual
maneira? E como formacdo continuada?” e “Gostaria de complementar com algo a
mais?”. Além disso, enviamos um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a fim
de manter a ética durante a realizacao da entrevista, bem como posteriormente diante
das analises.

A escolha dos entrevistados teve como base a procura de professores de Matematica,
licenciados em Matematica que atuam na rede de educagao basica. A transcri¢cdo das
respostas foi feita por meio do Microsoft Word, depois de transcritas, analisou-se sob a
perspectiva fenomenoldgica, procurando convergéncias e divergéncias, ainda ressalta-
se que foram analisadas individualmente questdo por questdo. A seguir é possivel
acompanhar uma breve discussao tedrica sobre os Temas Transversais.

TEMAS TRANSVERSAIS: O QUE HA NA LEGISLACAO BRASILEIRA

Os temas transversais na contemporaneidade estao explicitos em documentos como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN's). Nesse sentido, pretende-se discutir a abordagem dos temas transversais nos
documentos oficiais, assim como por meio de autores que discutem a educacao e a
insercao desses temas.

Segundo os PCN's (Brasil, 1998), existe uma expectativa de que a educacao se
posicione diante dos problemas sociais, contribuindo para a inclusao dos brasileiros
e a construc¢do da cidadania. Também se compreende que para existir uma educacao
de qualidade é necessario que se garanta o acesso a aprendizagens essenciais, para
formar “[...] cidadaos autbnomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que vivem e na qual
esperam ver atendidas suas necessidades individuais, sociais, politicas e econdmicas”
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(Brasil, 1998, p. 21). Para isso os temas transversais assumem certa importancia, visto
que “Para estar em consonancia com as demandas atuais da sociedade, é necessario
gue a escola trate de questdes que interferem na vida dos alunos e com as quais se
veem confrontados no seu dia-a-dia” (Brasil, 1998, p. 65). Desta forma, nota-se que os
temas transversais assumem um lugar relevante na educacdo, quando se pensa em
formar cidadaos completos.

Em concordancia, a relevancia dos Temas Contemporaneos Transversais (TCTSs)
vém das novas necessidades sociais presentes atualmente, pode-se refletir que a
sociedade mudou consideravelmente, trazendo novas tecnologias, um ritmo de vida
mais acelerado e mudancas nas rela¢des sociais e de trabalho. Portanto, percebe-se a
necessidade de uma nova organizacao da educag¢ao e novas prioridades.

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informac8es. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar
solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades (Brasil, 2017,
p. 14).

Nota-se a preocupacao da BNCC em trazer novas abordagens a educacdo, visto o
cenario atual da sociedade. A mesma entende que os TCTs sdo de extrema relevancia
para a educacao brasileira, cujo objetivo é “[...] que o estudante ndo termine sua
educacao formal tendo visto apenas conteddos abstratos e descontextualizados, mas
gue também reconheca e aprenda sobre os temas que sao relevantes para sua atuacao
na sociedade”. Tornam-se importante para a formac¢ao de um cidadao que entende os
conteudos integrados a realidade de cada um.

Uma das mudancas dos PCNs paraa BNCC é anomenclatura, onde os PCNs utilizavam
apenas “temas transversais”, a BNCC adicionou “contemporaneos”, evidenciando a
importancia desses temas na Idade Contemporanea, mostrando o carater atual dos
mesmos. Outra mudanga é a quantidade de temas transversais em cada documento,
os PCNs propdem os seguintes temas: “[...] Etica, Saide, Meio Ambiente, Pluralidade
Cultural, Orientacdo Sexual e Trabalho e Consumo, [...]" (Brasil, 1998, p. 65). Mas,
apesar de entender a importancia social e a relevancia mundial desses temas, também
compreende que existem especificidades para cada realidade e que os temas devem
ser trabalhados de acordo com cada regido, as suas demandas especificas e procurar
agregar temas que sdo de necessidade local (Brasil, 1998). Em comparagdo, pode-se
concluir que a BNCC também se preocupa que seja

[...] garantindo aos estudantes os direitos de aprendizagem, pelo acesso a
conhecimentos que possibilitem a formacdo para o trabalho, para a cidadania e
para a democracia e que sejam respeitadas as caracteristicas regionais e locais,
da cultura, da economia e da populacao que frequentam a escola (Brasil, 2017, p.6).
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Por meio dessa cita¢gdo, evidencia-se a procura pela formacdo de cidadaos
completos e o respeito pelas caracteristicas proprias de cada regido, assim como nos
PCNs, portanto, apesar de definir temas que devem ser trabalhados, se flexibiliza ao
entender as diferentes necessidades de cada local. Ademais, a BNCC divide os TCTs
em seis macrodreas tematicas: meio ambiente, economia, saude, cidadania e civismo,
multiculturalismo e ciéncia e tecnologia, cada uma dessas areas possui alguns sub
temas (Brasil, 2017).

Que ha respaldo documental sobre a insercao dos temas transversais na educa¢ao
fica evidente, agora sera que os professores abordam em sala de aula? A seguir
discutira os resultados obtidos por meio das entrevistas, dialogando com o referencial
apresentado.

O QUE OS PROFESSORES INDICAM SOBRE OS TEMAS TRANSVERSAIS NA
DISCIPLINA DE MATEMATICA

Procura-se, por meio dessa discussao, compreender a relacdo entre a Matematica,
os professores desta disciplina e os temas transversais. Utiliza-se de uma analise
fundamentada na perspectiva fenomenolégica, ademais, observa-se individualmente
cada questao procurando as convergéncias e divergéncias com as demais respostas.

Emrelagdo a primeira pergunta “Vocé trabalha com temas transversais nas suas aulas
de matematica? Quais vocé costuma abordar?”. Analisamos que todos os professores
declararam utilizar os temas transversais em suas aulas. Entretanto, alguns afirmam que
nem sempre por meio de projetos ou formas que envolvam literalmente a Matematica,
mas de uma forma mais “natural”. Como afirma o professor:

Em questdo de projeto da gente parar, formar um projeto e dizer que eu vou
trabalhar com o tema transversal, ndo, mas informalmente, a gente sempre
acaba trabalhando com eles, né? Porque sao temas presentes na realidade do
aluno no contexto do dia a dia deles. Entao a gente sempre acaba resgatando
um pouquinho desses temas (Professor 6).

Em concordancia, na BNCC evidencia-se que os “[...] TCTs, no contexto educacional,
sdo aqueles assuntos que ndo pertencem a uma area do conhecimento em particular,
mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a realidade do
estudante” (Brasil, 2019, p.7). Entende-se que, mesmo se ndao compreender o que sao
os temas transversais (TCTs) ou ndo existam projetos e planejamentos para utiliza-los,
por fazerem parte da realidade de cada aluno e até mesmo do professor, estao, por
vezes, internalizados nas aulas.

Dentre os temas mais utilizados, é perceptivel a predominancia do Meio Ambiente,
Etica, Saude e Inclusdo. Também foi citado a Matemdtica Financeira e trabalho em
relacdo ao Consumo. Pode-se ressaltar que apesar dos PCN’s ndo incluirem Inclusao
Social e Matematica Financeira como um tema transversal, a BNCC inclui esses temas
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nessa modalidade.

Asformasdeenglobaressestemasnasaulasforamdiversas. Amaioriados professores
gue comenta trabalhar com a inclusao, também afirma que a utiliza quando “aparece a
oportunidade”, pode-se perceber isso na fala do professor 2,

Eu ndo deixo passar nada que eu vejo que envolve a questdo da inclusdo. Entdo,
implicitamente, né? Nao necessariamente enquanto um contetdo ou enquanto
parte da disciplina, mas sim como um agir pedagdégico mesmo (Professor 2).

Ele ressalta seu papel enquanto educador, ndo apenas de agregar os temas
transversais em conteudo, mas nas vivéncias dentro da sala de aula, permitindo que os
alunos sigam seu exemplo. Em concordancia, o professor afirma que

Eu sempre costumo trabalhar a questdo da ética, eu ndo fago trabalho com os
alunos, a ética eu aplico, tipo assim, eu observo situac¢des, as vezes eu interfiro,
falo alguma coisa, procuro ser ética na minha atitude, mas assim de dizer de
desenvolver um trabalho para desenvolver a questao da ética, eu ndo faco, ndo
tenho nem ideia de como fazer para ser bem sincera (Professor 3).

Observa-se nesta fala, que ha a mesma légica do professor 2 para trabalhar valores
e respeito. Conclui-se que o trabalho deles ndo é feito integrado ao conteudo, mas as
atitudes deles como professores. Ademais, podemos ver a duvida do professor 3 de
como incluir questdes sobre a ética na Matematica.

Ha de se refletir sobre como o processo de inclusdo precisa estar ligado as praticas
pedagdgicas dos professores, que tém um papel importante ao mostrar como lidar
com as diferencas. De acordo com Rigo

O que a escola tem feito com as diferencas? Se nos debrucarmos para
retomarmos a histéria da escola, veremos que ela sempre «deu conta> das
diferencas: corrigindo-as! [...] preocupados em eliminar o erro e garantir o
controle para que tudo funcione de acordo com o que fora planejado (Rigo,
2019, p. 498).

Salientamos a importancia de o professor reconhecer praticas inclusivas, para nao
apenas “corrigir” os alunos a um modelo padrdo, mas trazé-los a uma realidade onde
as diferencas sejam respeitadas e verdadeiramente incluidas, ndo mudadas.

O professor 4 japarticipou de projetos escolares que utilizavam os temas transversais,
como meio ambiente e saude, em conjunto a toda a escola. Nota-se que o projeto
que integra a escola realmente assume o nome de transversal, onde ndo apenas
trabalha isoladamente em uma disciplina ou palestra, mas assume a transversalidade e
perpassa 0os componentes curriculares e o ambiente escolar como um todo, facilitando
a integracdao do aluno a esse tema.

Em relacdo a saude, o professor comenta:
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Entdo, mas é nessa questao, nada muito aprofundado sobre saude. A gente
tem aquele preconceito de que quem tem que trabalhar isso sdo as disciplinas
de educacao fisica, a questao da saude, né? A gente ndo pensa que € obriga¢do
nossa também. Ai acaba perdendo um pouco do sentido, de transversal, né?
Transversal, deveria percorrer todas, mas infelizmente ndo é assim (Professor 3).

Analisando o comentario, observa-se essa “perda de sentido” ao trabalhar apenas
alguns temas transversais e ndao os integrar a todas as disciplinas. Diante disso,
presume-se a importancia do Projeto Politico e Pedagodgico (PPP) da Escola. Visto que,

A gestdo democratica da escola implica que a comunidade, os usudrios da
escola, sejam os seus dirigentes e gestores e ndo apenas o0s seus fiscalizadores
ou meros receptores dos servicos educacionais. Na gestdo democratica pais,
alunos, professores e funcionarios assumem sua parte de responsabilidade
pelo projeto da escola (Gadotti, 2002, p. 2).

O PPP assume relevancia ao se constatar que € um documento que deve orientar
toda uma comunidade que participa da escola, o mesmo deveria ser seguido por todos.
Desta maneira, entende-se que é importante tratar dos temas transversais nesse
documento, facilitando que o mesmo seja abordado por meio de um projeto integrado.
Vale ressaltar que, o PPP assume que cada escola tem necessidades diferentes e,
portanto, tem autonomia para formar seu PPP.

Um projeto politico-pedagdgico ndo nega o instituido da escola que é a sua
histéria, que é o conjunto dos seus curriculos, dos seus métodos, o conjunto
dos seus atores internos e externos e o seu modo de vida. Um projeto sempre
confronta esse instituido com o instituinte. Por exemplo, hoje a escola publica
burocratica se confronta com as novas exigéncias da cidadania e busca de nova
identidade de cada escola, pautas de uma sociedade cada vez mais pluralista
(Gadotti, 2002, p. 2).

Torna-se visivel a importancia de o PPP estar em consonancia com documentos
escolares como a BNCC, visto que essa deve orientar os projetos dos professores.
Ademais, ressalta-se que o documento precisa tratar de temas de relevancia para cada
comunidade em especifico, num projeto que englobe nao apenas professores, mas, de
preferéncia, todos os envolvidos no contexto educacional.

Em relagdo ao meio ambiente, o professor 3 comenta que

Eu abordo por um modo de problemas a questao da reciclagem do lixo. A
producdo de lixo a gente monta graficos, faz tabela, nessa questdo do meio
ambiente (Professor 3).

Percebe-se como o meio ambiente pode ser tratado na disciplina de Matematica,
relacionando conhecimentos matematicos e problemas sociais. Arespeito daintegracao
da Matematica com trabalho e consumo, o professor comenta que nem sabia que
estava trabalhando esse tema a um tempo atras, mas que relaciona esse conteudo
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com numeros racionais, as etiquetas de preco e promocdes. Ainda em suas falas fica
perceptivel a angustia ao ndo entender como pode integrar problemas sociais em suas
aulas.

Eu aindatenho que aprender a trabalhar conteddo junto com temas transversais
com esses que sdo mais de problemas sociais. Eu ndo consigo ainda ver onde
é que a Matematica esta presente, sabe? Eu preciso de mais conhecimento, de
mais material sobre isso (Professor 3).

Apesar da dificuldade, é notdria a relevancia de se tratar de temas sociais em aulas
pois, segundo Ueno e Moraes (2007, p. 227) “Trabalhando com temas politico-sociais,
estaremos instrumentalizando nossos alunos, para que almejem a transformacado da
sociedade”. Destaforma,trabalhartemassociais ésinbnimodetrabalhartransformacdes
sociais.

Além disso, trabalhar esses temas na Matematica é muito mais que um algo
que se precisa fazer, & formar o aluno para a realidade, trazendo material para o
instrumentalizar de argumentos que permitam que ele questione por si mesmo a sua
realidade. Diante disso,

Partindo de temas politico-sociais e, por meio deles, trabalhando o conteudo
matematico, possibilita-se um ensino com significado, contribuindo para uma
melhor aprendizagem dos conteldos classicos, que irdo instrumentalizar
o individuo a fazer uma leitura da realidade e entender o que nela acontece
(Ueno; Moraes, 2007, p. 227).

Desta maneira, é perceptivel como a matematica deve se integrar aos temas sociais,
contribuindo com o melhor entendimento, tanto do contelddo, quanto da realidade
em que vive. Apesar de entender a relevancia, a dificuldade em tratar de temas sociais
esta em consonancia com uma pesquisa intitulada “Formacao de professores para o
trabalho com o tema sexualidade no Cotidiano Escolar”,

Destaca-se ainda a apropriacao realizada pelos sujeitos de conhecimentos que
os auxiliam a se sentirem mais seguros frente as perguntas dos estudantes do
Ensino Fundamental. Conforme ja destacamos, a condicdo de assumir essa
postura implica em uma formacao que possibilite aos educadores sentirem-se
capazes de abordar e problematizar o tema, para além dos aspectos biolégicos,
mas considerando seu carater social, cultural e ético (Oliveira, Brancaleoni e
Souza, 2013, p. 43).

Torna-se evidente, por meio dessa cita¢do, a importancia da formacao do professor
para trabalhar com os temas transversais, 0 que mostra, como, por vezes, a falta de
informacdo e estudo sobre o tema é o que dificulta o professor a trazé-lo para a sala de
aula, pois ndo possui base suficiente para ter seguranca nas afirmac¢des que fizer, ou
nem mesmo, possui afirmacdes.

Em conclusdo, os temas transversais sao integrados nas aulas de Matematica,
algumas vezes em projetos que abrangem a escola, as vezes integrados na prépria
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disciplina e por vezes nas atitudes dos professores. Ademais, como conta o professor 3,
nem sempre se sabe que esta trabalhando com algum tema transversal e, por vezes,
existe certa inseguranca em trabalhar-se alguns temas.

Outra pergunta feita aos professores foi “E como professor, se existirem, quais
dificuldades vocé encontrou ao tentar incluir os temas transversais em suas aulas?”,
analisando, constata-se que os entrevistados encontram certa dificuldade. Dentre os
motivos, ressalta-se a falta de formacao e instrucdo citado pelo professor 1,

Entdo talvez a maior dificuldade é tu encontrar pessoas que te instruam para
esse processo [...] (Professor 1).

Nesse sentido, evidencia-se a dificuldade em trabalhar esses temas, visto que,
nao teve formacdao sobre os mesmos e nem orientacdo de como trabalha-los. Em
concordancia, Silva et al. (2017, p. 161) “Com base nos achados no presente estudo,
percebemos que a falta de capacitacao e de material didatico constituiram as principais
dificuldades relatadas pelos professores para trabalhar o tema saude na escola”,
portanto, a capacitacdo do professor torna-se essencial para o mesmo conseguir
trabalhar os temas transversais em suas aulas, no caso da citacdo, para trabalhar
saude, mas estendendo ao que pesquisou-se, todos 0s temas transversais precisam de
uma base para serem trabalhados nas escolas.

Outro fator que foi citado foi a inseguranca ao trabalhar os temas transversais, pois
0S mesmos nado sao certezas e verdades absolutas, sdo, por vezes, opinides e pontos
de vista. Desta forma, o professor 2 comenta que

Entdo, acho que uma das principais dificuldades é isso, é trabalhar algo que
ndo é tdo puro como a Matematica, que é aquilo e pronto, vocé precisa discutir
e também, querendo ou ndo, a maioria dos temas transversais é polémico
(Professor 2).

E notével a dificuldade do professor em entender como abordar esses temas se, ndo
necessariamente, € uma questao pronta, mas algo que ainda traz debates, e a forma
que poderia trazer isso a sala de aula onde existem opinides divergentes. Logo apos, o
professor conclui que

Entdo é importante que a gente traga esses temas transversais dentro de
dados, envolvendo, por exemplo, a Matematica, porque ai vocé ndo precisa
necessariamente ficar em cima de um muro, mas sim, vocé consegue dar
subsidios para o teu aluno argumentar dentro daquele ponto de vista que ele
tem (Professor 2).

Pode-se perceber que, apesar dos desafios, o entrevistado encontrou uma forma de
trabalhar os temas transversais em suas aulas, sem precisar ficar entre uma opinidao
e outra, mas trazendo dados (que envolvem a matematica), permitindo que os alunos
construam a sua proépria base para argumentar.

Ja o professor 3, mostra que a dificuldade esta na falta de material pedagdgico, que
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por ndo existirem muitos materiais a serem utilizados nas aulas, acaba que depende da
criatividade e tempo de cada professor, visto isso, o professor ressalta que

Ai bate um outro problema, que é o tempo de planejamento, né? A gente tem
pouquissimo mal da para planejar uma aula tradicional como o tempo que a
gente tem disponivel e essas atividades demandam mais tempo (Professor 3).

Desta maneira, chega-se a um impasse, o tempo que cada professor possui, assim,
afirma sentir dificuldade em criar projetos para abordar os temas, visto que o tempo
de planejamento ndo é suficiente. Chegamos a um antigo debate diante da profissao
do professor, que é a falta de tempo para planejar, como indica

Outra queixa dos docentes relaciona-se a falta de pessoal de apoio nas escolas
publicas, para digitar avaliacdes, fazer fotocédpias, entre outras atividades.
Isso faz com que a professora ou professor tenha que assumir essas fungdes,
tirando-lhe o tempo que poderia ser utilizado para a discussao e elaboracdo do
projeto interdisciplinar (Augusto; Caldeira, 2017, p. 150).

Na atividade docente, muito do tempo é perdido em fun¢des que poderiam ser feitas
por outras pessoas, diminuindo ainda mais o tempo para se planejar atividades que
saiam do habitual. Além disso,

A maioria dos docentes entrevistados (59,1%) aponta as dificuldades em
pesquisar como uma barreira para a pratica interdisciplinar. A falta de tempo
ou de acesso a fontes de pesquisa como Internet ou livros relacionados
ao assunto os impedem de realizar esse tipo de trabalho. E compreensivel
que as condi¢bes de trabalho ndo sejam as mais adequadas, ja que muitos
professores e professoras tém uma carga de trabalho excessiva (categoria 29,
apontada Investigacdes em Ensino de Ciéncias - V12(1), pp.139-154, 2007 145
por 36,4% dos entrevistados e entrevistadas) e sdo mal remunerados, por isso,
provavelmente, ndo investem em livros ou outros recursos que 0s capacitariam
(Augusto; Caldeira, 2017, p. 144-145).

O trabalho do professor, torna-se, em partes, impedido pelas cargas excessivas de
trabalho,aremuneracao que, porvezes, nao permite acompraadequada de materiais de
pesquisa e recursos que o capacitem. Silva et al. (2017, p.154) afirma que para trabalhar
o tema saude em sala de aula “A falta de capacitacdo docente e a falta de material
didatico, porém, foram as alternativas mais citadas pelos professores, referentes as
dificuldades na abordagem desse tema no contexto escolar”. Outro fator, citado pelo
professor 4, € o convivio com a escola, a cooperacdo de todo o corpo docente para o
trabalho coletivo de um tema

Se tem uma escola com um corpo docente que trabalha junto, que planeja junto,
gue pensa nesses temas e faz, fica mais facil quando tu pensa num projeto
coletivo, né? Agora, se tu pensar s6 na tua aula, parece que é algo muito vago
(Professor 4).
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Percebe-se que a dificuldade desse professor esta em tornar os temas realmente
transversais, procurar que seja trabalhado de forma coletiva e num planejamento que
integre os professores e, por consequéncia, os alunos também. Indica-se que

Realmente existem muitas dificuldades para o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, nas atuais condicdes em que se encontra o ensino publico
estadual. [...] E necessério, por exemplo, que o espaco destinado a construcdo
coletiva do projeto pedagogico da escola se constitua em oportunidade efetiva
de estabelecer relagdes de trabalho e de conhecimento das areas de atuagdo
dos colegas (Augusto; Caldeira, 2017, p. 153).

Nota-se, que esse é um verdadeiro problema, de se trabalhar os temas transversais
na sua interdisciplinaridade, portanto, tende-se a trabalhar mais isoladamente. Mais
uma pergunta foi “Vocé ja foi cobrado por algum superior para incluir algum assunto
relacionado aos temas transversais em seu planejamento, nas suas aulas?”. Analisando
a resposta do professor 1, podemos perceber que o mesmo ja foi cobrado de incluir
temas transversais no seu plano de ensino, porém nao foram confirmar se realmente
se estava fazendo o que se colocou no plano ou cobrar isso,

Mas o que eles cobram na maioria das vezes, é que estejam no plano de ensino.
Uma coisa esta prescrita, outra coisa € estar elaborada (Professor 1).

Em concordancia, o professor 2 afirma que na escola estadual em que trabalha, é
cobrado incluir

Pelo menos um tema transversal no planejamento anual de cada turma que
a gente vai efetuar as nossas aulas. Entao, sempre no comec¢o do ano a gente
precisa deixar um tema transversal para o primeiro ano, para o segundo ano e
para o terceiro ano [...] (Professor 2).

Além disso, comenta que entre os professores
N&o que a gente converse entre si para dizer o que o outro vai trazer. As vezes

até seja algo que a gente ainda peque na escola [...] (Professor 2).

Desta maneira, percebe-se que o corpo docente ndo necessariamente trabalha de
maneira integrada, dificultando a aplicacdo do carater transversal. Ademais, expde
qgue, no Instituto Federal que trabalha foi cobrado a incluir um tema em cada trimestre,
gue ndo necessariamente era um tema transversal, mas que poderia ser um deles,
comenta que

Além do teu contelido, tu quer tentar contextualizar ele diante desse tema que
a gente colocava no nosso planejamento (Professor 2).

Em discordancia, o professor 3 comenta que nunca foi cobrado, assim como afirma
o professor 4, que neste ano, na atual escola em que leciona

Este ano nada, e assim, nem abordaram, que a gente precisa trabalhar os temas
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transversais.”, ademais, ele acrescenta que “Ninguém na escola falou esse ano
em tema transversal, ndo é falado (Professor 4).

Podemos concluir que, alguns professores sao cobrados de incluir, ao menos no
planejamento, os temas transversais e alguns até mesmo nunca foram cobrados para
os incluir. Cabe ressaltar que, apesar dos superiores ndao cobrarem dos docentes o0 uso
dos temas transversais, eles sao obrigatorios

[...]1 nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sinalizaram a sua
obrigatoriedade, conforme as Resolu¢cdes CNE/CEB N° 7/2010 e N° 12/2012,
na BNCC eles passaram a ser considerados como conteldos essenciais para a
Educacao Basica, em fung¢do de sua contribui¢cdo para o desenvolvimento das
habilidades vinculadas aos componentes curriculares (Brasil, 2019, p. 14).

Portanto, é necessario lembrar que os temas transversais precisam estar inclusos na
pratica docente. Mais um dos questionamentos aos professores foi “Vocé teve contato
com 0s temas transversais durante a sua formacdo inicial académica?”. Perante as
respostas, houve uma concordancia entre os professores ao afirmarem que ou nao
tiveram contato, ou foi muito pouco. Alguns professores comentam que quando
estavam cursando a licenciatura em Matematica foi abordado

[...] vagarosamente, a gente discutia temas transversais da Matematica 1a nas
disciplinas de [...] politicas publicas (Professor 1).

Ndo, assim que eu lembre, ndo. Pode ser que a gente tenha tido alguma
discussdo, alguma coisa, mas foi assim mais isolada (Professor 2)
Pouco para ndo dizer nada (Professor 3)

N&o lembro de ter estudado (Professor 4)

Em sequéncia, foi perguntado “E na formacdo continuada vocé teve contato com
esses temas transversais?”. Segundo o professor 1, durante seus quatro anos formados,

Mas nesses 4 anos, eu ndo me lembro de nenhuma vez que alguma instituicao
que seja de cunho tanto municipal [...], quanto estadual, que tém ofertado curso
nessa ordem (Professor 1).

Percebe-se a falta de oferta de formacgdes no sentido de ensinar aos professores algo
sobre os temas transversais. Ademais, a fala desse professor se repete na resposta do
professor 3, que comenta ndo ter visto nada na formacao continuada e o professor
4, que afirma ndo ter visto nada em seu mestrado, nem teve contato nas formacdes
ofertadas pela escola.

Em discordancia, o professor 2 afirma ter tido contato em sua formacao continuada,

Eu tive umas 2 formac8es no Estado, assim que foram de temas tépicos dos
temas transversais e todo ano, em todas as formacdes, é sempre falado sobre
bullying, sobre a questdo da inclusao, [...] (Professor 2).

Desta maneira, percebe-se que o professor 2 teve contato com os temas transversais
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na continuacdo da sua formacdo, diferentemente do que afirmam os outros
entrevistados.

Ressalta-se que é importante que na formacdo como professor se veja os temas
transversais e formas de aborda-lo, para que o docente tenha uma larga base de
conhecimentos sobre os mesmos e possa articular em suas aulas. Como indica Prestini:

No caso das licenciaturas, com poucas excec¢des, o campo de atuacao é a
Educacao Basica, consequentemente o futuro professor de Matematica deve
receber uma formacgdo que lhe possibilite ter conhecimento sobre a concepcao
de transversalidade, de como ela se da no contexto escolar, e que, além
disso, esteja preparado para abordar temas que irdo ultrapassar os limites de
sua disciplina, isto €, que através de sua disciplina trate de questdes sociais,
promovendo reflexdes acerca da realidade cotidiana em suas aulas (Prestini,
2005, p. 80).

Torna-se evidente, portanto, a necessidade de haver, nas disciplinas dos cursos
de licenciatura, apresentacdo e discussao sobre os temas transversais. Para que o
professor possa ser instruido a utilizar dos temas transversais no dia a dia, formando
ndo apenas alunos, mas cidadaos.

Para finalizar a entrevista, perguntamos se gostariam de acrescentar algum
comentario a mais sobre os temas transversais. Em analise, o professor 1 comenta que,
muitas vezes, ndo se sabe o real motivo de se estar trabalhando os temas transversais,
nem os objetivos de os trabalhar, talvez ficando muito vago o assunto na visdao do
professor, desta forma, comenta-se

E como se fosse o cara colocar nozes no bolo para ficar bom ou sé colocar
uns morangos por cima para dar um enfeite, né? E eu vejo que talvez o tema
transversal hoje, é sé colocar como um enfeite e ndo como a nozes do bolo
(Professor 1).

Pode-se perceber que muitas vezes os temas transversais ndo sao trabalhados com
a profundidade que precisam, ou seja, nao se tem a dimensao necessaria do que é
0s temas transversais e sua verdadeira importancia. Ademais, também comenta da
colaboracdo escolar,

Por exemplo, se tu chegar com uma proposta dessas dentro de uma escola,
vamos trabalhar os temas transversais com os alunos, cada um dentro de um
eixo, por exemplo, o grupo das da matematica fica elencada para trabalhar o
eixo X, o grupo das ciéncias da natureza vai trabalhar com tal eixo, entende?
Talvez muitos professores serdo adeptos, outros nem tanto, né? (Professor 1).

E notéria que existe uma percepcdo de dificuldade ao procurar integrar os temas
transversais aumtrabalho colaborativo entre o corpo docente, como afirma o professor
4 anteriormente em suas dificuldades.

Ja outro professor, optou por comentar sobre a importancia de refletir sobre os
temas transversais e o impacto deles,
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Eu acho que estar numa sala de aula nao é sé repassar o conhecimento que
a gente tem enquanto conteudo. Eu acho que a gente esta la para formar um
cidadao. E pensar num cidaddo é pensar ele diante da sociedade, e pensar ele
diante da sociedade ndo é pensar ele como conteudista, é pensar nele enquanto
prol da sociedade, entdo, pensando em fazer o bem, ser um cidadao melhor. E
isso sO vai acontecer quando a gente discute o que esta por tras dos temas
transversais (Professor 2).

Logo, percebe-se a relevancia dos temas transversais para a formacdo de cidadaos
mais completos, preocupa-se em formar nao apenas alunos que sabem coisas, mas
gue sao pessoas e sabem reconhecer seu lugar perante a sociedade e exercer sua
cidadania, entende-se que a fun¢ao do professor é proporcionar ao alunouma formacao
completa perante a sociedade. Para isso, faz-se necessario o uso e a discussdao dos
temas transversais. Ademais, ele acrescenta que, por vezes,

Algum professor pode ndo achar que ndo trabalha os temas por ndo parar
uma aula e falar sobre aquele determinado tema, mas trabalha algum tema
transversal ou algum aspecto sobre isso (Professor 2).

Pode-se perceber que pela falta de formag¢do ou informacao, alguns professores,
mesmo dizendo que ndo usam os temas transversais, acabam usando em suas aulas.
Também destaca que, nem sempre é necessario um planejamento ou um plano para
tratar dos temas transversais, mas acaba-se trabalhando quando aparece o0 assunto ou
de uma forma mais “natural”.

Nao é ser o professor, uau, que tem que parar, pensar e planejar e executar.
Nao, eu acho que é pequenas a¢des que a gente também ja se destaca dentro
desse tema (Professor 2).

Ja o professor 3, reflete sobre a falta de cobranca e instrucdo de usar esses temas
gue sao problemas que vém desde 1998, mas ainda nao estao resolvidos.

Sao temas de urgéncia, que l1a em 1998 era uma necessidade, tem a palavra
emergencial 1d nos PCNs, temas sociais emergenciais em 1998 e quando eu
estava lendo parecia que era escrito ano passado, tipo, os problemas sao os
mesmos no mundo ainda sabe, pouca coisa mudou. Entdo onde é que esta
a transformacdo da escola na sociedade, né? A escola, ela tem um poder de
transformacdo enorme, mas porque é que ndo esta acontecendo? Sera que é
porque os professores ndo estdo trabalhando esses temas transversais que sdo
0s temas sociais de grande emergéncia? Eu acho que ndo estd acontecendo
isso, que é muito bonito, mas no papel, agora tem que ter um jeito de se cobrar
isso na pratica (Professor 3).

Percebe-se a importancia de tratar desses assuntos, que sao temas emergenciais
desde 1998. Deve-se questionar o porqué esses problemasaindasdotdaopredominantes,
é inegavel a forca que existe na educacao de formar cidadaos, entao, porque a escola
ainda nao conseguiu fazer refletir esses temas na pratica, por quais motivos muitos
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professores ainda nao receberam uma formacdo adequada para tratar de problemas
sociais que fazem parte da vida dos alunos. Considera-se relevante garantir que os
professores reconhecam a importancia desses temas e repassem a seus alunos.

O professor 4, comenta sobre a relevancia dos temas transversais fazerem parte da
graduacao, na formacdo de professores,

Entdo agora vocés ja estao tendo uma nocdo, vocés sabem que vao ter que
implementar nas aulas de vocés, ja sabem quais sdo os temas transversais e
para que que eles servem (Professor 4).

Desta maneira, pode-se refletir a importancia de se estudar os temas transversais
durante a graduacao, trazendo uma base de como trata-los na sala de aula e saber a
importancia dos mesmos.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Em conclusdo, podemos definir que os professores, no geral, utilizam os temas
transversais em suas aulas, apesar de pouco terem visto durante a sua formacgao.
Também conseguimos relacionar diferentes perspectivas sobre os temas transversais
e algumas dificuldades em repassar esse conhecimento aos alunos.

Evidenciamos uma relacdo entre professores de matematica, matematica e temas
transversais, apesar de que, por vezes, 0os temas nao perpassam a matematica, mas
apenas o professor, e chegam até o aluno por intermédio dele. Conseguimos descobrir
as formas, dificuldades e relagbes de abordagem dos temas transversais.

A pesquisa foi gratificante de ser feita, ainda mais como futuras professoras de
matematica, podemos perceber a importancia de se estudar esses temas ja na
graduacdo, a continuidade da pesquisa pode ser definida por interesses futuros.
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LOUSA DIGITAL NA FORMACAO DE PROFESSORES DE
MATEMATICA: UMA DISCUSSAO NECESSARIA NO CONTEXTO
DE SANTA CATARINA

Andriele Rafaela Gemmi
Cristina de Oliveira
Lisiane May

Maiara Elis Lunkes

A mente que se abre a uma nova ideia jamais voltara ao seu tamanho original
(Einstein, entrevista em 1992).

INTRODUCAO

Nossavida é rodeada de tecnologias, desde o momento em que acordamos até a hora
de dormir, por meio de smartphones, internet, dispositivos de musica e plataformas de
trabalho, no qual torna-se obsoleto pensar que a sala de aula se mantém similar a uma
sala de aula de décadas atras, com paredes brancas, uma lousa em que substituiu-se
o giz pelo canetdo.

Analisando esta perspectiva, a Revista Epoca (8 de julho de 2002, p.93) publicou
matéria intitulada “O sucessor do quadro-negro”, em que mostra sua substituicao
por uma plataforma sensivel ao toque, denominada Lousa Digital, uma ferramenta
gue é composta por uma tela conectada a um computador e um projetor multimidia.
A superficie dessa tela é sensivel ao toque, quando alguém executa algum movimento
sobre ela, o computador registra o que se fezem um software especifico que acompanha
a lousa digital, conectada a internet possibilitando uma grande quantidade de recursos
aos professores e alunos.

Sob essa perspectiva, no site da Secretaria de Educac¢ao de Santa Catarina € possivel
encontrar uma matéria que indica no ano de 2022, que o Governo de Santa Catarina
investiu mais de R$ 34 milhdes para aquisicdo de cerca de dois mil kits que incluem
uma lousa digital, um computador, um projetor e um suporte. Cuja finalidade é
tornar as aulas mais dinamicas e tecnolégicas, ampliando as possibilidades de ensino
e aprendizado. Contudo, a defasagem na formacao dos profissionais ao utilizarem a
ferramenta tornou-se um impasse na sua ocupacao, visto que a capacitacdo para o uso
deste material ndo ocorreu de acordo com a distribuicao do mesmo.
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O treinamento foi fornecido por servidores dos 36 Nucleos Tecnoldgicos (NTE)
espalhados pelo Estado, buscando repassar o conhecimento para professores das
1071 unidades estaduais que receberam as lousas digitais. Cabe enfatizar a pequena
guantidade de técnicos para a grande demanda de profissionais a serem atendidos, na
vasta area territorial de Santa Catarina. Diante disso, o contexto atual se mostra falho
em relacdo ao uso da lousa digital nas escolas estaduais.

Esse trabalho busca apresentar as primeiras impressdes de um grupo de académicas
da Licenciatura em Matematica que tiveram contato com a Lousa Digital em um mini
curso durante a Semana Académica da Matematica, seguindo para algumas propostas
de atividades a serem desenvolvidas na LD por professores de matematica.

TECNOLOGIAS NO ENSINO DA MATEMATICA: UM OLHAR PARA A LOUSA
DIGITAL

Na aula de Matematica, assim como em outras disciplinas, a Lousa Digital (LD) tem
um papel fundamental como um instrumento interativo, incentivando a participa¢ao
ativa dos alunos. A LD oferece recurso tecnolégico que abre novas possibilidades
para trabalhar os conteudos e atividades durante as aulas. Traz diversos sistemas de
reproducao de midia, possibilita o acesso a paginas da internet, os alunos e professores
também podem escrever e criar desenhos, editar, simulando a experiéncia de um
quadro de giz. Como afirma Nakashima (2008), podemos realizar todas as func¢des
citadas anteriormente e ainda salvar, gravar e enviar aos alunos através do e-mail tudo
que foi trabalhado na lousa durante a aula.

Especificamente para a Matematica, a LD destaca-se pela presenca e aplicacdo de
instrumentos matematicos, como régua, transferidor e compasso, que podem ser
inseridos e manipulados sobre outras imagens de fundo. Essas ferramentas sdo uteis
para a apresentacdo dos processos pelo professor, proporcionando maior visibilidade
do conteudo para os alunos e facilita a construcdo de figuras e a interpretar medidas e
angulos, por exemplo. Ainda o recurso possui uma ferramenta de lente de aumento a
qual amplia uma area especifica para examinar melhor os detalhes em forma ampliada.
Outra estratégia semelhante a essa é a possibilidade de uso do holofote da lousa, o
qual chama a atencdo dos alunos para apenas uma determinada parte da lousa, esta
fica em evidencia e o restante acaba ficando escuro.

Além disso, a LD possui uma vantagem significativa ao permitir a realizacdo de
pesquisas em paginas da internet, durante a aula de forma simples e rapida para tirar
duvidas e pesquisar sobre o conteudo, além de ter ao alcance atividades para os alunos
a partir de sites online e softwares educativos. Portanto, com todas estas ferramentas
e func¢des concordamos com Mello e Ferreira (2014), a LD amplia consideravelmente
as oportunidades de experimentacdo e uso de objetos midiaticos esperancosos para o
aprendizado da Matematica.

Sao muitas as utilidades e func¢bes que a LD oferece, porém, como os autores
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Nakashima e Amaral (2006) afirmam, ndo podemos esquecer do que fara a diferenca
na aplicacao deste recurso, a criatividade do professor em proporcionar situacdes e
atividades em que o aluno possa aprender na pratica. Para isso é necessario que 0s
professores tenham um bom conhecimento de seus recursos e de como utiliza-los na
lousa, além de fazer sempre bons planejamentos de aula, pensando na interacao e
pratica do aluno no seu aprendizado e na descoberta do conhecimento.

LOUSA DIGITAL NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE SANTA CATARINA

De acordo com o site oficial do governo de Santa Catarina, no ano de 2022 foram
investidos mais de R$ 8,5 milhdes nas instala¢des de Lousas Digitais para as escolas
da rede estadual, de primeiro momento esses recursos foram direcionados para
contemplar em torno de 36 escolas. Um dos principais objetivos do governo em fazer
este investimento na educacao € atualizar o cenario das salas de aulas e dar novos
recursos e métodos para os professores realizarem suas aulas com dinamicidade e
principalmente, oportunizar os alunos a terem uma visdo mais realista do contetudo
abordado com exemplos que podem ser mostrados na lousa (Santa Catarina).

No site de licitagbes do governo federal podemos ter acesso ao portal Compras.gov.
br e visualizar a proposta inicial e o edital em que os fornecedores devem registrar-se
para participarem da licitacao dando lances e melhores valores, quando se trata das
LD para o estado de Santa Catarina, a unidade compradora é a Secretaria de Estado da
Administracdo - SEA - e a Diretoria de Gestao de Licitacdes e Contratos avalia e conclui
a aquisigao.

Desta forma, diante deste cenario € um equipamento que esta disponivel em todas as
escolas darede estadual de Santa Catarina, com o fim de ser utilizado pelos professores.
Sendo assim, os futuros professores, que estdao em formacdo inicial, ha terdo como
perspectiva de trabalho, se fazendo necessario conhecer seu funcionamento.

LOUSA DIGITAL: UM PARECER SOBRE O USO EM UMA SEMANA ACADEMICA
DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Por termos o conhecimento das inser¢des das lousas digitais nas escolas e, que em
um futuro proximo estaremos trabalhando nestas escolas e ainda, pela curiosidade
de saber como é possivel trabalhar e utilizar a lousa em nossas aulas, levamos para a
organiza¢do da SemanaAcadémicado cursode Licenciaturaem Matematica 2023 aideia
de termos um curso sobre a LD durante a mesma. Uma vez que estamos na sétima fase
do curso e ainda ndo tivemos contato com este recurso tecnoldgico. Um motivo por isso
talvez nao ter acontecido foi pelo fato de termos a disciplina de Tecnologias durante o
periodo remoto e/ou pelo fato de a disciplina trabalhar sobre um campo amplo sendo
dificil abordar tudo em 60h. Como faziamos parte da comissdo organizadora sugerimos
o tema o qual foi aprovado pelos demais membros da comissao.

102



Para realizar o curso convidamos a Profa. Maiara (orientadora deste trabalho),
a qual possui afinidade com este recurso, por trabalhar em escolas estaduais com
a disponibilidade das LDs. O curso aconteceu no Laboratério de Matematica, pois o
mesmo conta com uma LD. Neste momento teve a participacdao de académicos do
curso, professores e alguns alunos do ensino médio técnico.

O cursoiniciou com uma atividade interativa a qual foi realizada através de um acesso
de “Qr code” e apresentado na lousa digital. Em seguida a professora comentou sobre
a lousa no processo de ensino e aprendizagem, da insercdo das tecnologias buscando
um ensino mais atrativo e dinamico. Falou brevemente sobre as experiéncias com a
lousa nas turmas do Ensino Médio Técnico e mostrou as principais fun¢des da lousa
como: inserir midias, materiais da internet e instrumentos matematicos.

No momento seguinte, a professora comecou a apresentar algumas atividades
e recursos a serem utilizados com a lousa. A primeira atividade foi realizada com o
Google Jamboard, que permite a criacdo de atividades para arrastar ou ligar, neste caso,
diferentes funcdes com os seus graficos. Ainda, apresentou e passou referéncias de
sites que trazem atividades prontas, para serem utilizados na lousa, abordado um
exemplo de cada atividade. E para deixar a oficina mais interativa e fazer com que os
alunos (futuros professores) perdessem o medo de utiliza-la, a ministrante convidava
um aluno do curso para vir realizar e interagir na lousa e, para muitos esse foi o primeiro
contato com a LD.

Ao finalfoisolicitado para que os alunos escrevessem um parecer sobre o curso. Como
resposta, os alunos relataram de que gostaram, acharam a lousa digital interessante,
dinamica, atrativa, pratica e ludica, como pontos positivos destacaram a abertura para
a participacao dos estudantes nas atividades da lousa, a opc¢do de elaborar atividades
diferentes e realizar pesquisa durante a aula de modo pratico e rapido. Os relatos
também concordaram com a importancia do uso da tecnologia a favor do aprendizado,
muitos destes indicaram que a partir do curso pretendem inserir a lousa como recurso
em suas aulas e os que ja utilizam afirmaram que iriam utilizar com mais frequéncia a
lousa e que 0 momento despertou ideias novas. Veja na figura a seguir o relato de um
participante:
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Ainda outros estudantes descreveram que gostariam de ter mais aulas no Laboratério
de Matematica com a utilizacdo do recurso da lousa. Outros também comentam da
importancia dos professores se desafiar e utilizar mais a LD e as tecnologias para
melhorar a educac¢ao brasileira como observamos no relato da figura abaixo:

PROPOSTAS DE USO DA LOUSA DIGITAL EM SALA DE AULA

Apoés a visualizacdo das atividades com a lousa, as alunas a implementaram nos
seus momentos de pratica como componente curricular e até mesmo nos estagios
supervisionados. Assim, apresenta-se a seguir algumas sugestdes de atividades que
foram utilizadas.

A atividade Domindé de Fra¢des foi aplicada com os 6° e 7° ano do Ensino
Fundamental, cujo objetivo foi reconhecer e identificar as fracdes em sua forma escrita
ou representada por meio de uma figura. Para tanto, o professor pode acessar o site:
https://www.somatematica.com.br/, na aba “Entreterimento” e selecionar a op¢ao
“Jogos matematicos”, seguindo para uma guia onde o préprio site gera um dominé
sobre diversos temas. Neste caso escolhemos o tema “fracao”. Esta é apenas uma das
possibilidades que o site oferece, podendo ser explorado pelo professor para criagao
de outras propostas.

Para a atividade, sugere-se a divisdo da turma em grupos de 4 alunos. As pecas sao
«embaralhadas» na mesa, e cada jogador pega 7 pecas para jogar. Um jogador inicia
a partida colocando uma pega qualquer no centro da mesa. A partir dai, joga-se no
sentido anti-horario. Cada jogador deve tentar encaixar alguma peca sua nas pecas que
estao na extremidade do jogo, uma por vez. Quando um jogador consegue encaixar
uma peca € passada vez para o proximo jogador. Caso o jogador ndo tenha nenhuma
peca que encaixe em qualquer lado, ele deve passar a vez, sem jogar nenhuma peca.
A partida pode terminar em duas circunstancias: quando um jogador consegue bater
0 jogo, ou quando o jogo fica trancado. O primeiro jogador desta vez sera o jogador a
direita do primeiro jogador do jogo anterior. Ressalta-se que a “mesa” do jogo é a Lousa
Digital.

Outraatividade é conhecidacomo“Equagdes Légicas”, envolve as equag¢des numeéricas
de primeiro e Segundo Grau e pode ser aplicado com 0 9° ano do Ensino Fundamental
e a 1° 2° e 3° série do Ensino Médio. O objetivo é trabalhar a l6gica matematica de
forma diferente, visto que as condi¢es da fung¢do sdo apresentadas de forma diferente
da tradicional. Para tanto, as variaveis representam inteiros Unicos cujos os valores vao
de 1 até o numero de variaveis; A multiplicacao é implicita: AB significa A vezes B ou A *
B; E ainda, de acordo com as dicas (equagdes e inequacdes), indica-se uma tabela para
criar relagdes entre varidveis e valores:

Clique uma vez em um quadrado para marcar aquele valor como falso;

Clique duas vezes para atribuir o valor escolhido a variavel;
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Clique trés vezes para limpar o quadrado.

Ainda, a cor de uma dica se altera depois que vocé atribui valores para todas as
variaveis presentes nela, VERDE significa que a dica esta sendo seguida e VERMELHO
significa que a dica esta sendo contrariada. Para marcar uma dica € necessario clicar
nela e o jogo termina quando todos os valores forem corretamente atribuidos para as
variaveis.

n

A atividade pode ser encontrada no site https://www.geniol.com.br/, na aba “légica
o professor deve selecionar a opc¢do “equacles légicas”, sendo direcionado a uma
nova guia com equac¢des que se apresentam em diversos formatos, podendo variar de
acordo com o grau de avanco da turma.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos a importancia da insercao das tecnologias na educacao, mais
precisamentenasaladeaula.Neste contextoestudamosemanuseamosalD, verificando
todos seus aspectos positivos como recurso de aula interativo, dinamico, atraente e
funcional para as aulas de matematica. Aspectos estes que foram comprovados de
acordo com a nossa experiéncia de curso na semana académica, dos relatos dos alunos
e de atividades na lousa ap0s este primeiro contato com a mesma.

Em conclusdo, podemos afirmar que € um método valido para utilizagdo nas
aulas de matematica, quando o professor tem como objetivo tornar o ensino e a
aprendizagem mais moderna, acompanhando o mundo tecnolégico que 0s nossos
jovens e adolescentes estao inseridos. Notamos um maior envolvimento dos alunos
quando utilizado a LD, pois queriam resolver as atividades propostas, por ser algo novo
e diferente. Todo professor, até aqueles que nunca utilizaram, em caso de duvidas
podem aprender com o manual ou em plataformas onde outras pessoas divulgam o
uso e as configuracdes, lembrando que existem variados tipos de Lousas Digitais e cada
uma segue um padrao préprio de uso. Basta querer estar a par das novas possibilidades
de ensino e aprendizagem no contexto educacional.
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REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO DE
MATEMATICA NO ENSINO FUNDAMENTAL
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Deise Nivia Reisdoefer

Se a educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda (Freire, 2000, p. 67).

INTRODUCAO

O presente capitulo apresenta uma reflexao sobre atividades de docéncia realizadas
durante o componente curricular de Estagio Supervisionado |, do curso de Licenciatura
em Matematica. As atividades de estagio, inerentes aos cursos de formacdo, sao “[...] as
atividades que os alunos deverdo realizar durante o curso de formacgao, junto ao campo
futuro de trabalho” (Pimenta e Lima, 2011, p. 21). Assim, o objetivo da experiéncia
docente em nivel de formacao inicial, foi conhecer a rotina, os professores, os alunos e
suas realidades no contexto de uma unidade escolar.

As atividades de estagio aconteceram em uma escola de Educac¢do Basica do oeste de
Santa Catarina, e compreenderam, inicialmente, observa¢des em duas turmas, uma do
7°ano e outra do 8° ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais e também participacao
em conselho de classe e desenvolvimento de uma oficina. Acompanhamos essas turmas
em aulas especificas de Matematica, totalizando treze horas e meia de observacao.
Ao final do estagio, e depois de acompanhar o conselho de classe, desenvolvemos
uma oficina com a turma do 8° ano, utilizando como estratégia os jogos matematicos.
Essa atividade teve como objetivo integrar a teoria estudada com a pratica vivenciada
durante o estagio, proporcionando uma experiéncia formativa enriquecedora para
nos, futuros professores.

A integracdo entre teoria e pratica é considerada crucial nessa etapa do curso de
licenciatura, pois nos permite vivenciar as teorias estudadas e observar e interagir no
ambiente escolar. Essa experiéncia contribui para nossa formacdo como profissionais
da educac¢ao, promovendo uma visdo critica dos diferentes aspectos relacionados a
docéncia.

107



E importante destacar que o estagio, por si sé, ndo é suficiente e deve estar em
conformidade com todo o curriculo do curso de licenciatura. De acordo com Pimenta
e Lima (2011), o estagio deve fazer parte de um projeto politico-pedagogico articulado,
envolvendo todas as disciplinas do curso e impulsionando a pesquisa durante essa
etapa. Assim, o estagio se torna um momento de reflexdo, permitindo uma analise
criticado cotidiano da sala de aula e proporcionando a oportunidade de compreender os
desafios e demandas do ambiente educacional. Isso contribui para o desenvolvimento
de estratégias pedagodgicas mais significativas.

Diante disso, percebemos que a integracdo entre teoria e pratica no estagio da
licenciatura em Matematica € um tema relevante, que requer uma analise aprofundada,
visando a formacdo de professores comprometidos e capacitados para enfrentar
os desafios do ensino de matematica, utilizando essas experiéncias como base para
aprimorar nossas praticas pedagogicas.

O objetivo geral da experiéncia foi observar e vivenciar a realidade de uma escola,
incluindo as metodologias empregadas pelo professor de Matematica, buscando
coletar informacdes relevantes sobre o ambiente escolar, o processo de ensino e as
interacdes entre os sujeitos. Ainda, como objetivos especificos, buscou-se: Conhecer
o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola campo de estagio; Observar e instruir-se
do comportamento dos alunos durante as explicacBes e abordagens utilizadas pelo
professor; Analisar a atitude do professor em relagdo a turma e aos demais membros da
escola, levando em conta sua experiéncia diaria; Discutir e avaliar os materiais didaticos
e planejamento das aulas do professor, levando em consideracdo as caracteristicas de
cada grupo de alunos; e Realizar uma analise sobre a atividade proposta ao final do
estagio, avaliando se foi a escolha mais adequada para a respectiva turma.

O estagio também ofereceu a oportunidade de vivenciar o ambiente de trabalho e
conhecer a dinamica organizacional da escola. Foiuma oportunidade de aprender sobre
a cultura educacional, os processos internos e a forma como as professores e equipe
pedagogica interagem. Essa experiéncia foi essencial e uma oportunidade valiosa para
a constituicdo profissional, contribuindo para uma formacdo mais completa e nos
preparando para os desafios futuros da carreira.

ALGUMAS REFERENCIAS QUE NOS DIRECIONAM

O estagio em licenciatura em Matematica desempenha um papel fundamental na
formacdo dos futuros professores, pois € por meio dessa experiéncia pratica que tém a
oportunidadedeintegrar osconhecimentostedricoscomarealidade dasaladeaula. Eum
momento de aprendizado, reflexao e aprimoramento, que contribui para a construcao
de uma identidade profissional e para o desenvolvimento de habilidades essenciais
para a pratica docente. Segundo Pimenta e Lima (2011), o estagio supervisionado é uma
etapa determinante no processo de formacao de qualquer profissao, pois desempenha
um papel de extrema importancia ao capacitar, diversificar e proporcionar vivéncias ao
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académico em sua futura posicao como professor. Segundo Pimenta e Lima, (2011, p. 61):

O estagio como campo de conhecimento e eixo curricular central dos cursos
de formacdo de professores possibilita que sejam trabalhados aspectos
indispensaveis a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente (Pimenta; Lima, 2011, p. 61).

Nesse momento, além de criar afinidades com as metodologias ja& estudadas e
experienciadas no decorrer do curso, se comeca a colocar em pratica e elaborar um
perfil de educador. Para Soares (2009, p. 08) “[...] lecionar ndo é simplesmente expor
conteudos para uma turma de alunos atentos e avidos por aprender. Longe deste
ideal, a profissao exige uma habilidade consideravel porque cada escola, e mesmo
cada turma, tem elementos préprios que compdem uma realidade Unica”.

No contexto escolar e também nas discussGes formativas, é frequente ouvir que a
matematica é dificil, € a que mais reprova alunos, é a disciplina que tem professores
mais exigentes e que, muitas vezes, nao conta com aulas dinamicas e criativas. Segundo
D’Ambrosio, (1989, p. 15), o atual sistema, baseado no método tradicional de ensino, €
um dos responsaveis por esta visao negativa da Matematica:

Sabe-se que a tipica aula de matematica, a nivel de primeiro, segundo ou terceiro
graus ainda é uma aula expositiva, em que o professor passa para o quadro
negro aquilo que ele julga importante. O aluno, por sua vez, cépia da lousa para
o caderno e em seguida procura fazer exercicios de aplicacdo que, nada mais
sdo, que uma repeticdo na aplicacdo de um modelo de solu¢do apresentado
pelo professor. Essa pratica revela a concepgdo de que é possivel aprender
matematica através de um processo de transmissao de conhecimento. Mais
ainda, de que aresolucdo de problemas reduz-se a procedimentos determinados
pelo professor.

Embora essa afirmacdo nao seja recente, percebemos que continua atual, o que
demonstra que a discussdao em torno dessas questdes ainda demanda de muita
reflexdo. Infelizmente enfrentamos uma realidade em que a Matematica ainda é
percebida de forma limitada. Por essa razao, buscam-se diferentes abordagens para
tornar o processo de aprendizagem dessa disciplina mais impactante e significativo
para os alunos e, consequentemente, para a sociedade. Reconhecemos a importancia
dessa disciplina no desenvolvimento cognitivo dos alunos, tanto em suas vidas pessoais
guanto no contexto social em que estdo inseridos. Nessa discussdo, entra a questao
da afetividade, que segundo Ribeiro, (2010, p. 02), é “[...] fundamental na relacao
educativa por criar um clima propicio a constru¢dao dos conhecimentos pelas pessoas
em formacao”. E é papel inerente ao professor promover uma visdo mais atrativa e
contextualizada da matematica.

Com certeza, o estagio € uma fase fundamental para o académico, pois proporciona
uma oportunidade valiosa de aprendizado continuo. Durante esse periodo, é possivel
constituir conhecimentos praticos e utilizar de forma fundamentada o que foiaprendido
nalicenciatura, permitindo uma compreensdo mais desenvolvida dos conceitos tedricos.
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Segundo Pimenta e Lima, (2005/2006, p. 09), “[...] a pratica pela pratica e o emprego
de técnicas sem a devida reflexdo pode reforcar a ilusdo de que ha uma pratica sem
teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”. Portanto, o estagio da oportunidade
de integrar teoria e pratica, enriquecendo assim o processo de aprendizagem do
académico.

Além disso, o estagio também oferece a oportunidade de aprimorar habilidades
especificas da area de atuacgdo. A pratica didria permite desenvolver saberes docentes
e competéncias técnicas e profissionais que sao valorizadas no meio educacional. O
estagiario tem a chance de colocar em pratica os conhecimentos tedricos, aprender
com os profissionais mais experientes e receber retornos e avaliagdes construtivas, o
gue contribui para o seu crescimento e aperfeicoamento profissional. Fischmann (1994,
p. 62) apresenta que “[...] a nossa identidade se constroi a partir da interseccdo das
circunferéncias que nos cercam com os desejos que trazemos”, ou seja, 0 experienciar
a docéncia ao mesmo tempo em que ha aprofundamento tedrico constitui elemento
fundamental na formagao do professor de matematica.

A OBSERVACAO COMO ELEMENTO FORMATIVO

O estagio aconteceu em uma escola de Educagao Basica do oeste catarinense e
totalizou inicialmente, 14 horas de observacao em duas turmas de sétimo e oitavo ano.
Durante essas observac¢des, todas as aulas de Matematica foram acompanhadas, bem
como foi possivel participar de uma reunido de conselho de classe.

Além das observacbes, foi realizada uma atividade no final do periodo de observacao,
a partir da elaboracdo de um plano de aula baseada no uso de jogos matematicos. Esse
plano foi utilizado em duas aulas consecutivas, cedidas gentilmente pela professora da
turma. A seguir, apontamos algumas analises, reflexdes e acontecimentos referentes
a observacdo de Estagio .

No primeiro dia de observacdao, acompanhamos duas aulas do oitavo, na qual
tiveram uma prova abordando o conteudo de porcentagem. A professora realizou uma
revisao concisa e direcionada para relembrar alguns conceitos importantes. Durante
a prova, ela deixou exemplos no quadro e prontamente esclareceu as duvidas dos
alunos sempre que solicitado.

Em seguida, assistimos a duas aulas do sétimo ano, momento em que a professora
corrigiu as questdes de uma prova ocorrida anteriormente, de forma oral, utilizando o
guadro como apoiovisual. Apds esclarecer todas as duvidas dos alunos sobre a correcdo,
ela iniciou a explanacao de um novo conteuddo, que era sobre o plano cartesiano.
Ficamos impressionados com a forma como a professora explicou o conceito do plano
cartesiano. Ela envolveu ativamente os alunos no processo de explicagdao, mostrando
que cada um deles teria uma posi¢do Unica no plano, representada por uma linha e
uma coluna. Os alunos puderam marcar suas proéprias posi¢cdes no plano, tornando a
explicagdo mais interativa e significativa.
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No segundo dia, acompanhamos duas aulas do sétimo ano, em que estava
programada a prova de recuperacdo. Os alunos deveriam trazer suas provas anteriores
assinadas. Nessa aula, havia uma aluna que era proveniente de outra escola. Aqueles
gue obtiveram notas baixas eram obrigados a fazer a prova de recuperacao, enquanto
0s que desejavam aumentar suas notas também podiam realizar a prova. Os demais
alunos que ndo precisavam fazer a prova tinham a opcdo de ler ou realizar outras
atividades, e notamos que muitos deles aproveitaram a oportunidade para a leitura.
Assim que todos terminaram a prova, a professora retomou a explana¢do sobre o
plano cartesiano, abordando os quatro quadrantes. Ela sempre envolvia os alunos em
sua explicacao, incentivando-os a participar ativamente da aula.

No terceiro dia, foram observadas duas aulas no oitavo ano. Os alunos estavam
agitados devido ao retorno do recreio e a entrega das avaliagdes. Houve a correcdo
da prova, ja que no dia seguinte seria a recuperacdo paralela. Alguns alunos pareciam
dispersos durante a explicacdo oral e o uso do quadro, apesar dos pedidos da
professora por siléncio. Percebemos que os alunos tinham dificuldade em interpretar
as questdes e realizar os calculos, mas a maioria obteve notas acima da média devido
aos pontos extras da atividade realizada na semana anterior. Um novo conteudo sobre
juros simples foi introduzido, com alguns conceitos apresentados no quadro.

No quarto dia, ocorreu a recuperagdo paralela para a turma do oitavo ano. E, da
mesma forma que ocorreu na outra turma, os alunos tiveram a opcao de fazer a
prova ou permanecer em siléncio, realizando atividades de outra disciplina ou lendo.
Durante esse momento, houve um breve didlogo com o aluno Lucas, que questionou
se as académicas tinham certeza de que queriam ser professoras. Apos afirmarem que
sim, Lucas apresentou quatro motivos pelos quais deveriam repensar essa escolha,
incluindo o estresse, baixo salario, o tempo gasto corrigindo provas nos finais de
semana e os proprios alunos.

ApOs a conclusao da recuperacao, o contelddo sobre juros simples foi retomado
na turma do oitavo ano. Um texto explicativo dos conceitos foi apresentado pela
professora, com palavras-chave destacadas em cores diferentes, como tempo (t) em
azul, montante (m) em vermelho, e a formula destacada em preto e contornada.

Na turma do sétimo ano, no inicio da aula, foi realizada uma revisao dos conteudos
anteriores, com a participagdo ativa dos alunos. Alguns alunos foram chamados ao
quadro para marcar pontos no plano cartesiano, sempre com o auxilio da professora.
Em seguida, foram realizadas atividades sobre a localiza¢ao dos pontos nos quadrantes
e outras tarefas de identificacdo de pontos. Notamos que algumas alunas encontravam-
se com dificuldades, entdao a professora se aproximou de suas carteiras para explicar o
conteudo até que compreendessem, ao menos parcialmente.

No quinto dia, na turma do sétimo ano, a aula comecou com a corre¢ao das
atividades anteriores no quadro branco. Foi observado que muitos alunos ndo haviam
feito as atividades em casa, seja por nao entenderem ou por falta de dedicacdo. No
entanto, a medida que as correcdes eram feitas no quadro, os alunos acompanhavam e
resolviam as questdes junto com a professora. Alguns alunos demonstraram facilidade
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e contribuiram para a constru¢do das respostas.

No sexto dia, ocorreu uma experiéncia importante no contexto escolar, pois tivemos
a oportunidade de participar do conselho de classe das duas turmas observadas. A
reunido foi realizada de forma organizada, utilizando o drive, em que cada professor
tinha acesso e podia escrever. Os pontos discutidos no drive foram abordados em
conversa, analisando os alunos e discutindo quais deveriam ser chamados pelos pais
ou receber ajuda. Além disso, teve lista de nome dos alunos que se destacaram e
aqueles com notas muito baixas.

Esse conselho de classe foi oportunidade para termos uma visao diferente das
turmas, compreendendo os desafios enfrentados pelos alunos e as razdes por tras
do comportamento de alguns deles em sala de aula. Também observamos de forma
mais ampla as dificuldades em determinadas disciplinas e foi possivel entender como
os alunos se comportavam, e quais eram os seus desempenhos nas outras disciplinas
e também em anos anteriores, a partir dos relatos dos professores. Essa experiéncia
foi fundamental para conhecer as turmas, pois no semestre seguinte assumiriamos a
regéncia com esses alunos, no desenvolvimento do componente curricular de Estagio
Il. Assim, tanto as observa¢des em aula, quanto o acompanhamento do conselho de
classe, auxiliou no planejamento das atividades a serem desenvolvidas na oficina e
também nas regéncias que aconteceriam mais adiante.

No sétimo e ultimo dia, foram observadas as duas aulas do oitavo ano. Nos primeiros
minutos de aula, os alunos foram chamados para medir a quadra ao redor da escola,
como parte de uma atividade extra chamada «abraco na escola». A professora da
turma explicou que os alunos participaram de algumas palestras e essa atividade era a
conclusdo do projeto da escola. Junto com as duas docentes, acompanhamos os alunos
na medicao e, em seguida, no calculo da drea da escola para determinar quantos alunos
seriam necessarios para realizar o abraco. Depois disso, os alunos retornaram a sala
de aula e retomaram o conteudo sobre juros simples, realizando algumas atividades.
Foi notado que alguns alunos encontraram dificuldades e receberam ajuda tanto da
professora regente quanto da segunda professora.

Essas experiéncias permitiram anadlises e reflexdes importantes para o
aprimoramento das praticas pedagdgicas, identificando desafios e oportunidades para
o desenvolvimento dos estudantes. A observacao do estagio proporcionou uma vivéncia
real e significativa da rotina escolar, contribuindo para nossa formacao académica e
contribuindo para o futuro exercicio da profissao de professoras de Matematica.

DO PLANEJAMENTO E IMPLEMENTACAO DA OFICINA

A escolha da turma para ser realizada a oficina foi direcionada pela professora
regente, nos sugerindo o 8° ano, pois ainda ndo tinham experienciado uma oficina com
estagiarias, diferente da turma do 7° ano, onde ja haviam participado de outra oficina
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no ano anterior. Planejamos e desenvolvemos as atividades a partir das observac¢des
e também do conselho de classe, em conjunto com orientacdes da professora regente
e da professora orientadora do estagio. Nessa etapa, as observa¢des se somaram aos
conhecimentos tedricos e praticos que foram constituidos até entao, no contexto da
licenciatura.

A ideia inicial era de que as atividades ofertadas fossem predominantemente em
grupo e com o envolvimento de ludicidade. A primeira atividade proposta chama-se
“Eu tenho, quem tem?”, que consistia em apresentar os alunos com uma pequena
resolu¢do matematica das quatro operacdes. Na sequéncia planejamos uma revisao
das operac8es com numeros fracionarios e decimais por meio da utilizacao de um jogo,
criado por uma das estagiarias, com o nome “Jogo do Somatoério”.

Esse jogo visava revisar conteudos ja estudados pelos alunos e funcionou da seguinte
forma: Dividimos a turma em quatro grupos e os direcionamos para o patio da escola,
onde teriam mais espaco para a realizacdo do jogo; Solicitamos que sentassem cada
grupo em um canto das mesas que haviam no local e explicamos as regras do jogo;
Entendidas as regras, colocamos as caixinhas de perguntas de cada grupo sobre a
mesa localizada na frente, local em que todos teriam acesso para buscar sua ficha;
Em seguida cada grupo escolheu um representante para dar inicio ao jogo - este seria
0 responsavel por buscar as perguntas na caixinha e apresentar as respostas. Assim
conseguimos explicar especificamente algumas regras que nao poderiam ser burladas,
tais como, o Unico que poderia trazer as respostas e pegar uma proxima pergunta era
o representante do grupo; Vencia 0 jogo o grupo que somasse mais pontos ao final.

Os alunos se mostraram empolgados, resolveram algumas perguntas com mais
facilidade e outras com um pouco mais de dedica¢do e conhecimentos dos grupos.
Encerrado o jogo, direcionamos os alunos para a sala de aula novamente. Nesse
momento passamos as pontua¢des de cada grupo, parabenizamos a todos pela
dedicacdo e empenho, e aproveitamos para agradecer os alunos e a professora por
nos conceder, vivenciar esse momento de aprendizado.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Observar o ambiente escolar, a dindmica de aulas de matematica e do conselho de
classe e, ainda, vivenciar a docéncia por meio de uma oficina, foi etapa importante
na nossa formacdo académica. Nesse periodo, tivemos a oportunidade de vivenciar o
ambiente escolar ndo mais como alunas, mas como futuras professoras. Esse processo
de passagem do ser aluno para se tornar professor tem sido, a partir de outras
experiéncias, uma das nossas principais dificuldades como académicas. Neste sentido,
0 estagio somou-se as outras experiéncias formativas e contribuiu para o aprendizado
sobre a docéncia.

Durante o estagio, tivemos a oportunidade de conhecer a organizacao da escola,
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conversar com professores, com equipe pedagdgica, observar as dinamicas que
envolvem esse campo profissional e, o mais importante, os alunos e suas realidades.
Interagir com eles e observar seus comportamentos, sua aprendizagem e suas
dificuldades, foi essencial para nos prepararmos para as nossas futuras profissdes e
para os respectivos desafios que encontraremos em outras oportunidades.

Percebemos aimportancia do planejamento e do dominio dos conteudos, bem como
a necessidade de buscar constantemente mais conhecimento e diferentes abordagens
e estratégias de ensino. A atencdo individualizada e a compreensdo das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes foram aspectos fundamentais para aprimorar nossa
pratica pedagdgica e contribuir para nossa constituicdao docente.

Essa etapa do estagio proporcionou um aprendizado significativo, permitindo-nos
compreender melhor o papel do professor e nos preparando para enfrentar os desafios
e as responsabilidades que virdo nas proximas etapas de estagio. Podemos afirmar que
exercer a docéncia ndo € uma tarefa facil e desvinculada de complexidades. Apesar das
dificuldades e de certa inseguranca, a experiéncia também ampliou o conhecimento e
a forma de pensar das académicas em relagao a docéncia.
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Este livro apresenta pesquisas, estudos e reflexdes desenvolvidos no ambito
do Instituto Federal Catarinense - Campus Concordia, por estudantes e
professores do curso da Matematica Licenciatura, que, em seu fazer académico,
buscam dialogar e relacionar a caminhada no curso com o mundo da pesquisa
e dos processos educativos. Sao escritos resultantes de longos momentos de
estudos tedricos, desenvolvimento e implementacdo de projetos de ensino,
extensdo e pesquisa e, ainda, reflexao e escrita conjunta sobre os processos
formativos que embasam a pratica pedagdgica no ensino da matematica, no
contexto da Educac¢ado Basica.

Consideramos esta obra uma leitura importante, que contribui para os
gue atuam em cursos de licenciatura, em cursos de formag¢do de professores
e também para licenciados e docentes da Educacdo Basica. As discussdes
ocorridas a partir de multiplas visdes e experiéncias, contribuem para reflexdes
no entorno do ‘que fazer’ docente, o que colabora para uma Educacdo de
qualidade, inovadora, plural e inclusiva.
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